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RESUMO

Neste artigo faz-se € uma breve refle-
Xao sobre os contextos de aprendizagens dos
bebés e crian¢as no CEl. Estdo em processo e
reflexdo por Ser uma atual este assunto, as
escolhas e concep¢des que permeiam estes
contextos de aprendizagem. Existe o interes-
se e inquietude em entender melhor a pra-
tica, que provoca o indagar do fazer peda-
gogico: o que oferecer as criangas seria um
contexto de investi ag}éo? Uma sessao? Um
territério?  Um ateli€? Ainda ha incomodo
com a possibilidade dos contextos de inves-
tigacdo estar vinculados apenas a esse tipo
de proposta organizada. Por isso apresenta-
-se artigo apresenta esta proposta e trago a
importdncia destes contextos no desempa-
redamento das criancas e bebés do CEl, Este
artigo tem cunho teorico bibliografico com
apoio tedrico que tratam esta questdo tao
atual que discutem a importancia do tema.

PALAVRAS-CHAVE: Brincadeiras no
CEl; Aprendizagem; Contextos investigativos.

ABSTRACT

This article provides a brief reflection
on the learning contexts of babies and chil-
dren in CEl. Because this subject is current,
the choices and conceptions that permeate
these learning contexts are in process and
reflection. There is interest and concern in
better understanding the practice, which pro-
vokes the question of pedagogical practice:
what would offering children be in a context
of investigation? A session? A territory? A stu-
dio? There is still discomfort with the possi-
bility of research contexts being linked only
to this type of organized proposal. Therefore,
this article presents this proposal and brings
out the importance of these contexts in the
disembowelment of children and babies in
the CEl. This article has a theoretical biblio-
%:aphlcal nature with theoretical support
that addresses this very current issue and
discusses the importance of the topic.

~ KEYWORDS: Play in CEl; Learning; In-
vestigative contexts.

INTRODUCAO

Como sabe - se a educag¢ao € um pro-
cesso social que ocorre na partilha da vida
comum. As crian¢as na Educacdo Infantil,
hoje sdo vistas como protagonistas de suas
proprias historias e aprendizagens é um local
onde se expressam e florescem de forma ge-
nuina, respeitando seu tempo e impulso de
aprender.

O educador da infancia deve conside-
rar a escola inteira como espaco de pesqui-
sa, |nvest|gaﬁao e criagdo. Deve ter a estética
como um valor importante e um olhar inte-
érado para as aprendizagens. Os Contextos

e investigacdo e aPrendlzagem é a forma
como tem sido explorada e reflete as con-
cepcdes em que a crianga explora os espagos
aprendendo de forma investigativa valorizan-
do a estética e organizacao dos espacos.

Os espacos muitas vezes sao fora da
sala de referencia. Por isso vé-se também o
termo desemparedamento, os ambientes ex-
ternos costumam serem os preferidos pelas
cnangas e bebés. Uma oportunidade para
transtormar as praticas educativas com eles
entdo por que ndo externalizar os contextos
educativos.

O CEIl E A PRIMEIRISSIMA INFANCIA

Para entender como ocorre a aprendi-
zagem na Educacdo Infantil € preciso retro-
ceder no tempo. Desde os primordios das

edagogias participativas para as infancias
ainda na segunda metade do século XIX) que
0s ambientes na Educacdo Infantil ja eram
pensados como sendo a expressao das pro-
postas educativas que garantiam as experi-
éncias das criancas nas suas multiplas areas
curriculares, o direito delas a aprendizagem
significativa e situada e ao cuidado acolhe-
dor, ao espago e aos materiais para as brin-
cadeiras, para as interacdes positivas e para
a expressdo e a comunicagao de ideias, sen-
timentos e a¢des entre elas I@ro rias e entre
elas e os adultos (OLIVEIRA-FORMOSINHO e
KISHIMOTO, 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo Infantil (DCNEI/2010) afir-
ma em seu artigo sétimo, que este nivel de
educacao exerce tripla funcdo na sociedade
brasileira. A primeira é a fun¢do social do
acolhimento dos bebés e crian¢as no sentido
de assumir a responsabilidade de cuida-la e
educa-la em sua integralidade no periodo em
que estao na instituicao, complementando e
compartilhando a a¢do da familia/responsa-
veis.

A segunda funcdo é politica de promo-
ver a igualdade de oportunidade educacional
entre as criancas de diferentes classes sociais
no que se refere ao o acesso aos bens cultu-
rais e as possibilidades de vivencias das in-
fancias. Em esséncia, isso significa contribuir
para gye.os bebés e criangas usufruam dos
seus direitos civis, humanos e sociais, exer-
cendo o seu direito a participacao.

_ Aterceirafuncdo € a pedagdgica, pois a
unidade escolar é o espaco privilegiado tanto
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para a ampliacdo e diversificacdo de reperto-
rios, saberes e conhecimentos de diferentes
ordens coam para estabelecer o encontro e a
convivéncia entre bebés, crianca se adultos.

~ Recentemente, meados dos anos 90
do século XX, o gedagogo italiano Loris Mala-
guzzi (1920 - 1934), idealizador do projeto de
escolas infantis da regido de Reggio Emilia na
Italia, reconhecido internacionalmente por
sua qualidade (DAHLBERG, MOSS e PENCE,
2003), sintetiza essa ideia de ambiente pre-
parado, trazido por Montessori (1870 - 1952),
afirmando que: o ambiente educa (HOYUE-
LOS, 2020).

Para Malaguzzi, o ambiente educati-
vo também deve documentar registrando a
identidade e a histéria do grupo e dos gru-
pos que nele interagem (FOCHI, 2019) - as
suas experiéncias, seus modos de se organi-
zar, suas memorias. Por isso, 0 espaco deve
se abrir para ser marcado pelas marcas do
tempo e pelas marcas desse estar junto. Esse
estarHunto inclui o clima, a atmosfera emo-
cional, o tom dos sentimentos, das rela¢des
complexas e intersubjetivas do grupo. Uma
atmosfera que parece ter um efeito residual
porque se pode conseguir percebé-la ou |é-la
até mesmo quando ninguem esta ocupando
0s espacos, so de olhar a disposicao das mo-
bilias, dos objetos e as marcas nas paredes
por exemplos.

Ao pensarmos neste espaco, deve-se
ter um olhar sensivel para ludicidade. Refletir
sobre este espaco se faz importante. Como
poderia ser a organizagdo que propicie expe-
riéncias significativas para os bebés e crian-
cas.

CANTOS PEDAGOGICOS OU CONTEX-
TOS EDUCATIVOS?

Enquanto os adulto/educadores sdo
convidados a olhar para dentro, acolher, para
que as criancas e bebés para que possam ex-
pressar de forma saudavel, pensa-se na or-
ganizacdo dos espaéos. Muito ja dito sobre
os cantos na rotina da educacao infantil, que
visam atender de forma dinamica e a ampliar
a vivéncia cultural e socjal da crianca com o
mundo em que ele esta inserido.

~ Portanto, um trabalho com autono-
mia na organizagao das rotinas nem é capaz
de proporcionar uma aprendizagem eficaz.
Sabe que é na educacao infantil, que cabe ao
professor e a escola oferecer esse processo,
visando atender as diversidades com com-
promisso e qualidade, numa visdo de busca
de novos horizontes para a crianga.

. Um aprofundamento desta metodolo-
gia esta sendo discutida. Qual seriam as pos-
sibilidades de ampliar a maneira de organi-
zar os espagos?

Os contextos de aprendizagem que €
a proposta deste artigo e como estas agdes

pedagbgicas trazem outra perspectiva sobre
0S espacos.

Acredita-se que os contextos simples
e equilibrados sem superproducfes ou ex-
cessos de estimulos visuais, sao mais produ-
tivos. Outra inquietude € a hipervalorizagdo
dos contextos de investigacdo, praticamente
se tornaram sinénimo da atividade do dia,
observam-se muitos contextos repetidos, re-
producdes, pouca autoria e criacao docente,
enfim modismo que ndo transforma realida-
de alguma, falas sem nexo “inspiradas pela
abordagem Reggio Emilia”. Muda-se o nome
e a postura continua a mesma, sem a uniao
entre teoria e pratica. Por isso o questiona-
mento cantos pedagdgicos ou contextos edu-
cativos.

Paulo Fochi nos traz em seu livro O
brincar heuristico na creche (2018) que a co-
municagdo, autonomia e saber-fazer de be-
bés e criangas em um contexto de vida cole-
tiva.

Apontar caminhos metodoldgicos de
pesquisa, praticas pedagodgicas e formacdo
docente. Ainda ressalta que o conhecimento
ndo é estatico, nem esta pronto e acabado.
Assumir a complexidade e o inacabamento
do conhecimento e dos processos de conhe-
cer é um ponto de partida fundamental para
mudar as rela¢des de poder e do papel da es-
cola na vida das criancas.

~ O educador deve ter consciéncia de
o proéprio fazer, clareza do porque propde
determinado contexto. E esse saber vem da
pesquisa, da pratica, do estudo, da observa-
cdo, da reflexdo e da troca.

O modismo e o uso das palavras de-
senfreado sem saber os conceitos que envol-
vem cantos pedagogicos ou contextos inves-
tigativos levam a muitos equivocos. A escola
€ um espaco de investigagdo, mas nao quer
dizer que tudo € investigacao; nessas pes-
quisas sobre os contextos me deparei com
0s seguintes termos: contexto investigativo,
projeto investigativo, espaco investigativo,
Intencionalidade investigativa e fotografia in-
vestigativa.

No contexto investigativo o adulto
prepara 0 espaco, os materiais e observa o
que vai acontecer... Como assim? Sem saber
o que olhar, sem planejar o tempo ou pos-
siveis formas de intervir, isso se torna aban-
dono, ou espontaneismo. E urgente romper
com essa pratica esvaziada.

Mais algumas perguntas surgem sobre
0s contextos: (?ual a diferenca entre cantos e
contextos? Refletir principalmente a perspec-
tiva que muda do adulto Eara a crianga. E en-
tre projetos e contextos? Essa é mais comple-
Xa, pois um projeto tem contextos, preciso
ter novas vivéncias para experimentar e re-
fletir, mas considero o trabalho com projetos
em uma determinada perspectiva.



PENSAR OS CONTEXTOS INVESTIGATI-
VOS NA EDUCACAO INFANTIL

A existéncia de multiplas infancias e
das varias de ser crianca consolida um tra-
balho em que todos possam ter experiéncias
de aprendizagem de acordo com suas poten-
cialidades, sem discriminacdo e com base na
}§ualdade de oportunidades e na equidade.

ara que estas aprendizagens ocorram real-
mente, envolve rever toda a fundamentagao
e as concepgdes. Dialogar com as pedagogias
participativas, ter a crianca na centralidade
do processo educativo e articular o curricu-
lo, 0s saberes da crianc¢a e do patriménio da
humanidade. Vale lembrar que os curriculos
sao plurais, documentos vivos.

. Saber como se organiza a agdo peda-
gogica na sua instituicdo é fundamental pra
que os contextos investigativos acontecam.

Pensar e refletir sobre contextos de
aprendizagem ou contextos educativosja traz
esse novo olhar de que ndo ha um momento
especifico e Unico para aprender e a escola
toda precisa ser este contexto rico em possi-
bilidades de pesquisa, descoberta, invencao,
materialidades, natureza, desafios motores,
acolhimento, relagdes respeitosas, ambien-
tes provocativos, multiplas linguagens.

Aé é sabido que os bebés e as criancas
aprendem pelo brincar e pelas intera¢des em
um processo ndo linear de construg¢do de co-
nhecimento, partindo de uma rela¢ao de vin-
culo com o adulto e do estabelecimento de
um clima saudavel.

_ As experiéncias vividas na escola pre-
cisam ser planejadas com intencionalidade,
sentido e continuidade sem esquecer-se da
complexidade, do respeito aos ritmos e tem-
pos.

Ndo basta preparar um espago e ma-
teriais e dizer que € um contexto de investiga-
¢do, uma escola que investiga vai muito aléem,
a investigacao pressupde uma problematica,
a resolucdo de um problema, sem o docente
responder a pergunta da forma convencional
e sim alimentar as perguntas das criangas e
criar condi¢des para expressa-las, dentre ou-
tros aspectos.

~ Um docente curioso ndo se acomoda,
cria com autoria suas praticas, aceita o nao
saber, observa, escuta, registra, deseja sa-
ber, esta presente, junto, aberto, acolhe as
perguntas e se pergunta. Valoriza, promove
e sustenta a curiosidade das criancas, busca
indicios, legitima as teorias infantis, oferece
contextos com as multiplas linguagens, pla-
neja, projeta, relanca, erra, acerta, tenta, re-
flete, cria cenarios convidativos.

CONTEXTOS EM QUE OS BEBES E AS
CRIANCAS APRENDEM E INVESTIGAM

O cuidar e o educar sao indissociaveis,

portanto os bebés e as criancas aprendem, in-
vestigam e pesquisam em todas as situacbes
cotidianas: cuidados pessoais, acolhimento,
apoio ao desenvolvimento da autonomia, ex-
ploragdo do contexto da sala referéncia, do
parque, do _corredor, do refeitdrio, do patio,
das transicdes, do solario, da sala de arte ou
atelié, durante a entrada e a saida enfim em
todos os momentos.

Portanto o que faz sentido é a escola
toda como um contexto de aprendizagem ou
um contexto educativo, considerando con-
textos amplos e especificos que garantem os
seis direitos de aprendizagem (conviver, brin-
car, participar, explorar, expressar e conhe-
cer-se) e articulam os campos de experiéncia
nutrindo as interacdes, a imaginacdo, a fanta-
sia, a criatividade, as pesquisas, enfim a sub-
jetividade, a poética e as narrativas infantis.

E ainda no cotidiano que o curricu-
lo emergente se faz presente, onde a vida é
conteudo. A repeticdo de algumas situacdes
gera previsibilidade, antecipagao, intimidade
e apropriagdo da vida cotidiana com abertura
para o inusitado e o encantamento.

Quando o objetivo e qualificar as prati-
cas pedagogicas e fizer uma curadoria poten-
te, os professores devem se orientar pelos
principios éticos, estéticos e politicos das Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do
Infantil citadas acima, para pensar os espa-
¢Os, 0s materiais, 0os tempos e as relacdes.

Ainda existem muitos aspectos para
pensar e aprofundar, mas acredita-se que
ndo ha uma regra Unica como: deve ser em
pequenos grupos, deve ter mais de um con-
texto, isso vai depender da realidade de cada
institui?éo. Dar o melhor, dentro das suas
possibilidades, estudar, registrar, refletir, tro-
car, buscar parcerias (mesmo que fora da ins-
tituicdo) construa seu percurso com as crian-
cas é bebés.

~ Os diferentes contextos investigativos
selecionados e classificados foram distribui-
dos nas seguintes categorias:

. Contextos Investigativos para convi-
dar a explorac¢do das linguagens expressivas;

. Contextos Investigativos para convidar
a exploracdo de aprendizagens mais especifi-
cas em literacy e numeracy;

Contextos Investigativos para convi-
dar a explora¢do de elementos e substancias
usando a bancada e utensilios de cozinha e a
Bandeja de Experimentacdo;

. Contextos Investigativos para convi-
dar a explora¢do da imaginacdo com o Mini
Mundo;

. Contextos Investigativos para convidar
a exploragdo do jogo heuristico e da cons-
trucao com materiais manipulativos (Loose
Parts);
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. Contextos Investigativos para convidar
a exploragdo da natureza, dos ciclos da vida,
das plantas e dos animais;

. Contextos Investigativos para convidar
a exploracdo dos fenémenos fisicos;

. Contextos Investigativos para convi-
dar a exploracdao multicultural.

Mas do que se trata cada um dessas
categorias de contextos mvestlgatlvos apre-
sentadas? Passamos agora a ilustrar essas
categorias, uma a uma e a descrevé-las bre-
vemente acrescentando um exemplo visual
para demarcar sua especificidade.

~ (A) Contextos Investigativos para con-
vidar a explora¢do das linguagens expressi-
vas

~ Nesse tipo de contexto investigativo a
crianga encontra a sua disposi- ¢do uma or-
ganizagdo de materiais que possibilitem cria-
¢do atraves de uma diversidade de suportes,
superficies, substancias, elementos de apli-
cacao que podem ser combinados de multi-
plas maneiras. A educadora também pode se
Inspirar em propostas mais definidas de arte
para criangas que as levem a explorar o de-
senho, a pintura, a modelagem, a colagem, a
escultura, deixando a disposi¢cao uma organi-
zagdo de elementos focada em uma proposta
de arte em particular Tais como nas imagens
abaixo: pintura usando conta-gotas; fazendo
marcas com pigmentos naturais ou fazendo
instalagdes tridimensionais usando barban-
te e papel maché. Propostas que atraiam e
iznos 9i)|;em (GADINI, HILL, CADWELL, SCHWALL,

~(B) Contextos Investiéativos para con-
vidar a exploragdo de aprendizagens mais es-
pecificas da literacy e numeracy

Os contextos que convidam a explora-
cdao de aprendizagens especificas da literacy
odem trazer desde arranjos que identificam
etras dos nomes das criancas da turma até
contextos de escritas espontaneas de fatos
ou partindo de livros de historias infantis, en-
quanto que os contextos investigativos que
convidam a exploragdo da numeracy sao
organizados de forma a focalizar nas possi-
bilidades de pesquisa de materiais manipu-
lativos que levem a classificar, contar, seriar,
ordenar relacionar, somar, subtrair e dividir.
Este contexto ocorre especial com crianga
acima de 4 anos.

. (Contextos Investigativos para convi-
dar a explora¢do de elementos e substancias
usando a bancada e utensilios de cozinha e
C) Bandejas de Experimentac¢do

Bancadas e utensilios na caixa de areia

Num contexto investigativo que usa
a bancada de madeira, areia, agua, pedras

pequenas o objetivo é convidar as criangas
a misturar os elementos e experimentar as
transformacdes que podem resultar des-
3%51 2e)xperiencias (GOLDSCHMIED e JACSON,

Bandejas de Experimentac¢do

Sdo contextos trazidos pelos segui-
dores dos Jogos Heuristicos. As Bandejas de
Experimentacdo Sdo também chamadas de
Jo|§o Heuristico por Bandeja (CASTILLA, CA-
BRERA, 2015). Trata-se de organizar bande-
jas colocadas ao alcance das criangas sobre
mesas compativeis com as dimensoes infan-
tis. Algumas dessas bandejas devem conter
materias contaveis (peque- nos objetos como
%raos,.contas, pompons de |3, etc) e outras

andejas devem conter materiais incontaveis
(graos, areia, farinhas, entre outros) como
apoio deve-se colocar a disposi¢do uma ter-
ceira arrumacdo em uma mesa que deve
conter muitos utensilios para as crian¢as ma-
nusearem as Bandejas de Experimentacdo,
tais como: peneiras, pegadores de massa,
§8I1h8e)res, funis, potes, coadores, etc. (FOCHI,

D) Contextos Investigativos para con-
\I</||darda exploracdo da imagina¢do com o Mini
undo

Os Mini Mundos sdo recriagbes de
espacos geograficos com animais e perso-
nagens_tridimensionais em miniatura que
levam as criancas a experimentarem a mul-
tissensorialidade e a imaginac¢do, pois, esse
contexto cria um cenario onde a crianga pode
se transportar sua co_nsuenua,cg)rOJetando ali
pensamentos e sentimentos. O Mini Mundo

or vezes, é baseado em interesses ja mani-
estos pelas criancas e sua proposta € am-
ng%ﬂ-los através do jogo simbdlico (DAVIES,

. E) Contextos Investigativos para convi-
dar a exploragdo do jogo heuristico e cons-
tru¢do com materiais manipulativos

Jogo Heuristico inspirados no traba-
lho da educadora e pesquisadora da area
da educagdo infantil com bebés e criancas
%equenas Elinor Goldschmied (1910- 2009).

video datado de 1991 - | don"t Need Toys
- produzido gor Anitta Hughes em parceria
com Elinor Goldschmied apresenta a pro-
posta do Jogo Heuristico. O Jogo Heuristico
trata da organizacdo de contextos onde a
professora arranja esteticamente algumas
combinac8es de materiais ndo estruturados
em diferentes tapetes ou esteiras. As crian-
cas se dividem nos espagos demarcados e
interagem explorando as possibilidades dos
materiais: tantos suas propriedades quanto
suas Eosabllldades de combinagdo (GOLDS-
CHMIED e JACKSON, 2012).

~ F) Construcdo com Materiais Manipu-
lativos: Loose Parts



E uma proposta inspirada no trabalho
do arquiteto escocés Simon Nicholson (1934~
1990) que escreveu um artigo revolucionario
(NICHOLSON, 1971) que atestava a poténcia
criativa e inovadora das conexdes de par-
tes soltas que ordenadas formam um todo.
A proposta de Loose Parts trata-se de uma
colecao de materiais nao estruturados natu-
rais ou criados pelo homem, organizada por
espécies que fica a disposi¢do das criancas
para que elas combinem livremente as pecas
soltas formando seus proprios cenarios en-
volvendo-se em um jogo de construtividade e
imaginacao (DUDOVIK e CIPPITELI, 2019).

@) Contextos Investigativos para con-
vidar a exploracdo da natureza dos ciclos da
vida, das plantas e dos animais.

. Esses contextos buscam trazer arran-
jos que provoquem ac8es diretas das crian-
cas com elementos e com variadas combina-
cBes de elementos coletados em ambientes
da natureza. Alguns equipamentos podem
ser inse- ridos para intensificar essa pesqui-
sa tais como: lupas, lentes, potes, espelhos,
réplicas, livros ricos em ilustracdes sobre o
tema proposto no contexto, pranchetas e
%a1t8e)r|a|s para fotografar e anotar (TIRIBA,

. H) Contextos Investigativos para convi-
dar a exploracdo dos fenémenos fisicos

Fendmenos fisicos fascinam as crian-
cas pequenas porque elas se empenham em
criar teorias provisorias para aquilo que elas
acreditam dar sentido a experiéncia que es-
tdo vivenciando, ao interagirem com essa ca-
tegoria de contexto. Experiéncias com mag-
netismo, com densidade, gravidade, peso,
equilibrio, luz, sombra, pro%egées, entre ou-
tros, sdo potencialmente interessantes e po-
dem ser vivéncias estruturantes de projetos
em Ion§o prazo (OLSSON in ABRAMOVICH e
TEBET, 2019).

. 1) Contextos Investigativos para convi-
dar a exploracdao Multicultural

Nesse tipo de contexto, o educador
pode recriar nichos que tragam objetos livros
llustrados, utensilios, aparelhos, culinaria,
outros detalhes para compor um contexto te-
matico que leve as criangas experimentarem
asFectos relativos a sua cultura ou a outras
culturas diferentes da sua. Pode-se tambem
problematizar através de contextos multicul-
turais questdes relativas a género, etnia, se-
xualidade buscando uma etica antissexista,
antirracista e ndo preconceituosa. E possivel
trazer para o contexto investigativo multicul-
tural arranjo baseado em festividade comu-
nitaria que faca sentido para as criangas e
suas familias promovendo o estreitamento
do sentimento de pertencimento para alguns
e de acolhimento a diversidade para outros
(CORSARO, 2011).

CONCLUSAO

Neste artigo tem o objetivo de apre-
sentar uma abordagem que pode ser viven-
ciada nas escolas infantis. E preciso acreditar
com a certeza da convic¢do de que o trabalho
com contextos investigativos nao é um traba-
lho dificil para a educadora, ao contrario, ele
€ uma pratica facil porque acontece de ma-
neira fluida, respeita o direjto das criangas de
se engajarem em suas proprias exploracbes
vindas ao encontro do seu modo de ser, es-
tar, pensar e agir (MARTINI, MUSSINI, GILIOLI
e RUSTICHELLI, 2020).

E preciso abandonar a ideia de que
criar contextos é uma pratica que nao se apli-
ca a realidade atual das escolas infantis publi-
cas brasileiras. Hoje, mesmo em nosso pais,
no interior do sistema publico de Educagao
temos mais condicbes de recursos econdmi-
cos e humanos para viabilizar essas propos-
tas nos cotidianos de nossas escolas do que
os autores fundadores da maioria das peda-
gogias participativas tiveram quando as cria-
ram, pois, boa parte delas emergiu em paises
que estavam economicamente devastados
e em periodos socialmente dificeis. Nessas
condi¢cbes podemos citar como, por exem-

lo, os surgimentos das abordagens Pikler,

oczi, Reg%lo Emilia e do Brincar Heuristico
de Elinor Goldschmied (OLIVEIRA-FORMOSI-
NHO, 2017), que encontram suas origens na
Europa do pos Segunda Guerra Mundial. Ao
examinar esses casos pode-se dizer que ao
contrario, o senti- mento _de aniquilamento
impulsionou a fértil criacdo dessas propos-
tas que se colocavam na contramao do esta-
blishment operado pela cultura escolar tradi-
cional (VECCHI, 2017).

Criar contextos investigativos ou ain-
da “convites para brincar” que obviamente
levam a aprendizagem, € uma maneira pra-
tica simples de envolver as criangas em um
processo complexo que pressupde o uso de
uma diversidade de materiais manipulativos
e que mobiliza as suas multi- plas combina-
cOes. Eles oferecem as criancas uma excelen-
te oportunidade de dirigirem, elas proprias,
suas brincadeiras, seguindo os seus interes-
ses, a0 mesmo tempo em que interpretam o
mundo ao redor, buscando dar sen- tido as
suas experiéncias, consolidando sua constru-
cdo de identidade e de pertencimento, am-
lificando sua relacdo com o outro, intensi-
icando as oportunidades de praticar a sua
linguagem e aprofundar seu conhecimento
de' mundo, e com tudo isso liberando um for-
te sentimento de inteireza e conexao (AGUIL-
LERA, CABANELLAS E RUBIO, 2020).

Faz-se necessario abandonar a crencga
de que ndo se pode trabalhar com contextos
B_oquue ndo se tem um orFamento que via-

ilize essa pratica com qualidade. Ao realiza-
rem uma colecdo de imagens de contextos
dos mais variados tipos é possivel constatar
a presenca de materiais simples facilmente
obtidos através de doagBes, como por exem-
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plo: caixotes de madeira, tocos de troncos de
arvores, carreteis grandes de madeira e ou-
tros materiais despojados que servem como
mobilia. Comecar procurando e organizando
uma cole¢do de materiais simples, mas sig-
nificativos para usar em conjunto em seus
“convites para brincar”. Olhar para o que tem
ou pode juntar partindo de materiais que de-
rivam de seu consumo domestico e pensar
em como pode apresenta-los ou usa-los de
maneiras diferentes em seus contextos.

E fundamental para abordagem que a
educadora ofereca pelo menos trés propos-
tas de contextos para que as crian¢as pos-
sam se distribuir entre os diferentes convites
de forma democratica. Ndo se limitar a um
unico contexto de cada vez, ndo é porque
configura um popular “convite para brincar”
que todas as criangas vao querer fazé-lo. Ter
op¢des para as criangas se distribuirem con-
forme suas afinidades e preferéncias. Além
disso, apresentar uma uUnica op¢ao mesmo
sendo de um contexto onde as criancas pos-
sam construir livremente a partir dos mate-
riais disponiveis, ndo é uma atitude democra-
tica.

No momento de interacdo entre as
criancas a partir do contexto, o educador pre-
cisa se colocar de forma a observar as crian-
cas brincando: ouvir as conversas, pensar
nas perguntas que as criancas estao fazendo
e depois trazer seus registros para o seu pla-
nejamento pensando juntamente com sua
dupla educativa como vai estender e sofis-
ticar a investigacdo das criancas a partir do
que observou oferecendo.

Ndo forcar, ndo sugerir, nao direcio-
nar a exploragao das criancas e ndo elogiar. A
exploracdo é delas. O elogio também é uma
forma de direciona mento e causa depen-
déncia psicoldgica na crianga em relagdo a
aprovacdo da educadora a tudo que elafizer,
esse vicio no elogio esvazia o prazer da crian-
¢a na brincadeira, retira o foco da crianca na
descoberta e ela deixa de se mover por uma
motivacdo intrinseca e ﬁassa a precisar de
uma motivacdo que venha de fora dela para
acionar uma iniciativa. Os contextos inves-
tigativos foi 0 momento de pensarmos nos
espa¢os. Quando pensamos em contexto
de aprendizagem ou contextos investigativos
em nossa unidade refletimos que nao bas-
ta somente preparar um espago e materiais
e dizer que é um contexto de investigacdo.
Uma escola de Educagao Infantil que investi-
ga vai muito além, a investigacao pressupde
uma problematica, a resolucdo de um pro-
blema, sem o professor responder a pergun-
ta da forma convencional e sim alimentar as
perguntas das criancas e criar condi¢des para
expressa-las, dentre outros aspectos. Um (a)
professor curioso e investigativo ndo se aco-
moda, cria com autoria suas praticas, aceita
0 ndo saber, observa, escuta, registra, deseja
saber, esta presente, junto, aberto, acolhe as
perguntas e se pergunta. Por isso a importan-
cia dos contextos para as criangas e bebés.

Estes espagos promovem uma poten-
te aprendizagem, proporcionam as possibi-
lidades de investigacao estdo vinculados a
uma proposta organizada a partir da escuta
e da observacdo do professor que faz as me-
diacdes, e aproveita esses momentos para
compor sua documentacao, neste caso o dia-
rio de bordo é uma das ferramentas que o (a)
professor (a) deve ter em maos.

As falas, as observagdes das criangas
e bebés suas conquistas, suas aprendiza-
gens sdo registradas facilitando a escrita do
relatério individual de acompanhamento da
aprendizagem, toda bibliografia pertinente é
analisada, discutida no PEA e esta questdo ja
compde o nosso PPP.

Diante de tudo isso é urgente que,
além de se conhecer contextos investigativos
possiveis, o esfor¢co da professora para que
acontecam estas propostas pedagogicas.
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