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RESUMO

No Brasil e em outras areas da Amé-
rica latina, a educacdo de adultos viveu um
rocesso de amadurecimento que veio trans-
ormando a compreensdo que dela tinhamos
poucos anos atras. A educacdo de adultos e
melhor dpercebida quando a situamos hoje
como educac¢do popular. A Educagdo de Jo-
vens e Adultos, EJA, por mais de quinhentos
anos de histéria da educac¢do brasileira, foi
alvo de discriminacdo e sobreviveu na fim-
bria da sociedade, s6 comegou a delimitar
espaco a partir da década de trinta. Objeti-
vando inclusdo social, inser¢do no mercado
de trabalho e construcdo de cidadania, a EJA
possui funcdo reparadora, equalizadora e
qualificadora. Devido a globalizacdo, o ad-
vento das novas tecnologias e o surgimento
da sociedade da informacdo, a EJA enfrenta
os desafios de combate  ao analfabetismo
formal e digital. O seu processo pedagogico
deve seéuir diretrizes voltadas a formacao
integral do educando e sua inser¢do no mun-
do globalizado, discutir os seus objetivos face
ao acelerado desenvolvimento, a0 consumo
exagerado e a acirrada competi¢cdo do mer-
cado de trabalho.

Palavras-Chave: Educacdo de jovens e
Adultos; Sociedade; Tecnologia.

ABSTRACT

In Brazil and in other areas of Latin
America, adult education has undergone a
process of maturation that has transformed
the understanding we had of it a few years
ago. Adult education is best perceived when
we situate it today as popular education. For
more than five hundred years of history of
Brazilian education, Youth and Adult Educa-
tionﬁJA)has been the target of discrimination
and has survived at the edge of society, only
beginning to delimit space In the thirties. Ai-
ming at social inclusion, insertion in the labor
market and construction of citizenship, EJA
has a restorative, equalizing and qualifyin
function. Due to globalization, the advent o
new technologies and the emergence of the
information society, EJA faces the challenges
of combating formal and digital iIIiteracY. Its
pedagogical process must tollow guidelines
aimed at the integral formation of the stu-
dent and his insertion in the globalized world,
discuss his objectives in the face of accelera-
ted development, consumption exaggerate e
a acaridan competition of job market.

~ Keywords: adult and youth education;
society; technology.

INTRODUCAO

A educacdo de jovens e adultos é uma
modalidade do ensino fundamental e do en-
sino médio, dando oportunidade a jovens e
adultos para iniciar e/ou dar continuidade
aos seus estudos. A Constituicdo de 1988, em
seu art. 208, inciso |, garante 0 acesso ao en-
sino fundamental gratuito, inclusive aqueles
que a ele ndo tiveram acesso na idade pro-
pria. Esse dispositivo constitucional determi-
na,é)ortanto, o dever do Estado de promover
a educacdo de jovens e adultos.

A Resolucdo n.° 1/2000, do CNE, defi-
ne que «no caso de cursos semipresenciais
e a distancia, os alunos s6 poderdo ser ava-
liados, para fins de certificados de conclusdo,
em exames §up|et|vos_#_oresenua|s oferecidos
por institui¢des especificamente autorizadas,
credenciadas e avaliadas pelo poder publi-
co, dentro das competéncias dos respectivos
sistemas, conforme a norma propria sobre o
assunto e sob o principio do regime de cola-
boracdo» (art. 10). No Brasil, ndo existem ain-
da dados sistematizados sobre o ensino nao
presencial. Por isso, os dados limitam-se ao
ensino presencial.

O objetivo geral seria combater o pre-
conceito em relacdo ao analfabeto, recons-
truindo o _conceito de alfabetizacdo. Ofertar
a educacdo de jovens e adultos como mo-
dalidade de ensino da educacao basica, pro-
movendo a escolariza¢do nas etapas Funda-
mental e Média nas escolas da rede estadual
de ensino. Proporcionar aos jovens e adultos
o efetivo direito ao conhecimento, possibili-
tando-lhes o acesso, permanéncia e a parti-
cipacdo no mundo letrado, na resolu¢do dos
problemas da vida cotidiana e na melhoria da

ualidade do trabalho, para o exercicio da ci-
adania.

Asseéurar aos jovens e adultos, opor-
tunidades educacionails pautadas nas neces-
sidades basicas, nas expectativas, conside-
rando as caracteristicas de condi¢des de vida,
motivando e ampliando conhecimentos do
mundo, da cultura, da lingua que se fala e se
escreve e da matematica de uso social.

Hoje, mais que nunca, a educagao e a
aprendizagem dos adultos constituem a cha-
ve indispensavel para liberar as forcas cria-
tivas das pessoas, dos movimentos sociais e
das nac¢des. A paz, a justica, a autoconfian-
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¢a, o desenvolvimento econdmico, a coesao
social e a solidariedade continuam a serem
metas e obrigacdes indispensaveis que terdo
de ser perseguidas, reforcadas por meio da
educacdo e da aprendizagem dos adultos.

A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS NO BRASIL

Segundo a literatura, o inicio dos pro-
gramas voltados a educacdo de jovens e adul-
tos no Brasil comecou no periodo colonial no
ano de 1549 quando os jesuitas chegaram ao
Brasil € nesse periodo ‘que se da inicio aos
trabalhos de catequizagdo e ministracdo de
aulas aos indios adultos e para habitantes
que possuiam muitos bens na colénia, mas
€ a partir do ano 1759, ou seja, no periodo
pombalino que a educagdo deJovens e Adul-
tos comeca a Eassar por desafios, pois o mar-
qués de Pombal Sebastido José de Carvalho
e Melo expulsa os jesuitas com isso pouca
coisa restou dal:prétlca educativa. Porém his-
toricamente, a Educac¢do de Jovens e Adultos,
no cendrio brasileiro, nasce da unido e com-
promisso estabelecido entre a alfabetizacdo
e a educacdo popular.

Aquela concebida como um processo
de grande extensao e profundidade, desti-
nando-se a grandes contingentes populacio-
nais, a0 mesmo tempo em que contribuisse
para que estas pessoas voltassem a acreditar
na possibilidade de mudanca e melhoria de
suas vidas ao poderem “ler 0 mundo e, ao |é-
-lo, transforma-lo” (FREIRE, 1976).

Entretanto, é a partir do Governo Var-
gas, em especial da promulga¢do da Consti-
tuicdo de 1934, onde a constitui¢do instrui a
obrigatoriedade do ensino primario a todos
os brasileiros, mas com o golpe do estado
novo, Getulio Vargas rasga a constituicdo
e anula todos os avancos conse%uidos pelo
conselho nacional de educacdo. Varias cam-
panhas foram criadas para acabar com o
analfabetismo, entre elas a de 1947 que ali-
mentou a reflexdo e o debate em torno do
analfabetismo e a educacdo de jovens e adul-
tos no Brasil, no ano de 1949 aconteceu o se-
minario internacional de educacdao de adul-
tos incentivando a criacdo da Missdo Rural
de Educacdo de Adultos, o que deu origem
a campanha de Educacao Rural, com o obje-
tivo de combater a doenca do analfabetismo
gue assolava o pais. Na década de cinquenta

esse século, a Campanha de Educacdo de
Jovens e Adultos sofreu muitas criticas pelos
métodos usados e foi extinta por ndo obter
resultados positivos. Surge nesse momento
uma referéncia no panorama da educacdo
Eara Jovens e Adultos: Onde se discutiu a

ducacdo de Jovens e Adultos como proces-
so de educagdo e libertacdo da opressao. Foi
discutida também a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e mais de duzentas te-
ses foram apresentadas, entre elas a de Pau-
lo Freire. Contava Paulo Freire: “Eu defendia

uma pedagogia democratica que partia das
ansiedades, dos desejos, dos sonhos, das ca-
réncias das classes populares”.

A pedagogia de Paulo Freire inspirou
os principais programas de alfabetizacdo e
educacdo popular, empreendidos por inte-
lectuais, estudantes e catdlicos, entre elas a
campanha de erradicacao do analfabetismo
em 1957, e em 1958 no segundo congresso
de educac¢do de adultos, surgiu o questiona-
mento das campanhas de alfabetizacdo até
entdo desenvolvidas que, no entendimento
dos participantes do congresso se limitavam
apenas ao ensino de assinar o nome. Porém
era necessaria para eles uma reflexdo sobre
0 aspecto de sua participagao politica nos
acontecimentos nacionais.

Com a pedagogia de Paulo Frejre, nas-
ce, nesse clima de mudanca no inicio dos
anos sessenta, a Educagdo Popular, que se
articulava a acdo politica junto aos grupos
Populargs; intelectuais, estudantes, pessoas
igadas a |§reja Catolica e a CNBB. Em 1964,
foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetiza-
cao, qlue deveria atingir todo o pais, orienta-
do pela proposta pedagogica de Paulo Freire,
mas, foi suFrlmlda pelo golpe militar de com
o golpe militar, todos os movimentos popu-
lares de Educag¢do de Jovens e Adultos foram
extintos, assumindo os militares a responsa-
bilidade pela escolarizacdo. Criando assim no
ano de 1967 o (MOBRAL) Movimento Brasi-
leiro de Alfabetizagao, o MOBRAL foi um pro-
grama nacional, normatizado pelo Ministério

e Educaéao, e que deveria ser implementa-
do em todos os municipios de forma descen-
tralizada, com cada localidade sendo respon-
savel pela implementacdo e contratacao de

essoas, que somente tinha como finalidade

azer com que os alunos aprendessem a ler e
a escrever sem uma preocupagao maior com
a formacdo do homem, mas que acabou es-
barrando em inumeras dificuldades, praticas
e ideoldgicas, que levaram a sua extingdo em
1985 (Di Pierro & Haddad, 2000).

Somente no ano de 1996 é promulga-
da a lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo com a atencdo devida a Educacao
de Jovens e Adultos que afirma na Secdo V
da Educacdo de Jovens e Adultos: Art. 37. A
educacdo de jovens e adultos sera destina-
da aqueles que ndo tiveram acesso ou con-
tinuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria. 8 1°. Os sistemas
de ensino assegurarao gratuitamente aos jo-
vens e aos adultos, que nao puderam efetuar
os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames. § 2°. O Poder Publico viabi-
lizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acdes in-
tegradas e complementares entre si. Art. 38.

Os sistemas de ensino manterdo cur-
sos e exames supletivos, que compreen-



derdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosse%uimento de estudos
em carater regular. § 1° Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-do: | - no nivel
de conclusdo do ensino fundamental, para
0s maiores de quinze anos; Il - no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores
de dezoito anos. § 2° Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconheci-
dos mediante exames. Mesmo assegurando
varios direitos para que o jovem e 0 adulto
continuem na escola os désafios que essas

essoas encontram ainda é grande, Rui Bar-

0sa, em 1834, apud Ledncio Soares, argu-
menta que:

A nosso ver a chave misteriosa das
desgracas que nos afligem é esta: a ignoran-
cia popular, mae da servilidade e da miseéria.
Eis a grande ameaca contra a existéncia cons-
titucional e livre da nacdo, eis o formidavel
inimigo, o inimigo intestino, que se asila nas
entranhas do pais. Para vencé-lo, releva ins-
tauramos o grande servico da “defesa nacio-
nal contra a ignorancia”, servico a cuja frente
incumbe ao parlamento a missao de colocar-
-se, impondo intransigentemente a tibieza
dos nossos governos o cumprimento do seu
supremo dever para com a patria (LEONCIO
SOARES, 2002, p.45).

Aformaliza&éo da Educagdo de Jovens
e Adultos em modalidade de educacado, ga-
rantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (Lei 9.394/96), representou
uma conquista social, pois indicava a supe-
racdo de uma historia concebida a partir de
programas pontuais e fragmentada. No en-
tanto, se por um lado, entendemos que re-
presentou uma conquista pela ampliacdo da
noc¢do de EHA, por outro se restringiu ao con-
texto escolar, excluindo o conceito de edu-
cacao profissional e outras modalidades da
Educacdo Social (socia educagdo; educagdo
comunitaria; educacdo prisional, medidas
socioeducativas, educacao para a paz; entre
outras). Souza (2003, p. 14) afirma que:

Para essa lei, a EJA é a feicdo prépria
guq adquire a educagao basica ao ser oferta-
a agqueles que ndo tiveram acesso ou conti-
nuidade de estudos na idade prépria. Passa,
assim, a significar apenas os processos peda-
gogicos escolares que se destinam a garantir
os conteudos do ensino fundamental e do
ensino médio, de maneira apropriada, aque-
les que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos até o final da educacdo basica.

Os obstaculos mais provaveis aos
desafios colocados a implementacdo e efe-
tivacdo da Educagdo de Jovens e Adultos se
mostra, especialmente, no que diz respeito a
rigidez e homogeneidade da oferta escolar,
predominante, nos diferentes niveis educa-
tivos. Assim, ndo tardou Ipara que a escola
encontrasse na EJA dificuldades que muitas

vezes inviabilizaram a sua execugdo. E ndo
sdo poucos os motivos: falta de corpo docen-
te especializado, curriculo inexpressivo, nu-
meros elevados de evasdo e desisténcia e a
heterogeneidade de seu publico.

No ambito da permanéncia e progres-
sdo dos educandos, a LDB (2° paragrafo, ar-
tigo 37) indica além da necessidade de apro-
fundamento teorico sobre Qs(frocessos de
cognicdo de adultos, a possibilidade de oferta
de agCes integradas e complementares que
promovam a sua efetiva participa¢do, a partir
da criacdo de incentivos aos empregadores
para facilitar o acesso dos trabalhadores aos
estudos “ao lado de mecanismos de gratui-
dade ativa, como a provisao de assisténcia de
saude, transporte, alimentacdo, material es-
colar e didatico-pedagdgico™ (Di Pierro, 2008,
p. 405a).

A heterogeneidade da populacdo
atendida pela EJA - jovens e adultos -, que
compreende as diferentes idades, a diversi-
dade de niveis de escolariza¢do, as distintas
trajetorias escolares e, sobretudo, humanas
apresentam-se como desafios para a pratica
docente (Dayrel, 2005).

O aumento significativo de ingresso
de jovens que abandonam o ensino regular
em busca da EJA foi percebido, es&ecialmen-
te, desde a implantacdo da lei 9394/96. Nes-
te caso, Haddad e Di Pierro (2000) ressaltam
que os educadores da EJA encontram na di-
minui¢do da idade minima dos alunos um
novo desafio: trabalhar concomitantemente
com dois sujeitos muito distintos, os jovens
e os adultos. Problematizar o “fenémeéno da
juventude” tornou-se fundamental para o
entendimento de um publico cada vez mais

resente nas salas de aula de Educacdo de
ovens e Adultos.

A Educacdo de Jovens e Adultos sem-
pre compreendeu um conjunto muito _diver-
so de processos e praticas formais e nao for-
mais relacionadas a aquisicdo ou ampliacao
de conhecimentos basicos, de competéncias
técnicas e profissionais, de habilidades socio-
culturais e de acesso e garantia de direitos
sociais.

AEJA emsua acedpgéo real, se caracte-
riza por uma modalidade de educag¢do para
sujeitos concretos, em contextos concretos,
com histérias concretas, com configuracbes
concretas. A expressao Educacdo de Jovens
e Adultos, em nosso meio, designa um cam-
po de conhecimento e de pratica social que
diz respeito as condi¢des e oportunidades
educacionais relacionados as pessoas desfa-
vorecidas econdmica e socialmente. A EJA se
constitui muito mais como produto da misé-
ria social do que dos “desafios” do desenvol-
vimento (Haddad, 1992).

De fato, o analfabetismo e a baixa es-
colaridade estdo associados a Os referenciais
que identificam as praticas da EJA como re-
cuperarao do tempo perdido, infantilizacao
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pedagégica e aceleracdo de estudos revela
a face compensatdria de “pessoas em atraso
escolar” que constitui este campo de pratica
social e pedagogica. Ao focalizar a escolarida-
de ndo realizada ou interrompida no passa-
do, o paradigma compensatorio acabou por
enclausurar a escola para jovens e adultos
nas rigidas referéncias curriculares, meto-
doldgicas, de tempo e espaco da escola de
crla‘n%as e adolescentes, interpondo obstacu-
los a flexibiliza¢do da organizacao escolar ne-
cessaria ao atendimento das especificidades
desse grupo sociocultural e recuperando o
legado dos movimentos de educagdo e cul-
tura popular.

A visdo de EJA sugerida esta ancorada
a uma nog¢do de desenvolvimento social, de-
clarando que a aprendizagem e formacdo de
adultos sdo a chave para o século XXl e para
a nova sociedade da informagao. O potencial
da aprendizagem e formac¢do de adultos é
apresentado como a mola propulsora para o
desenvolvimento ecologicamente sustenta-
vel, para a promogdo da democracia, da jus-
tica, da igualdade ‘entre mulheres e homens
e o do desenvolvimento cientifico, social e
econdmico: Art. 2° - A educac¢do de adultos,
dentro desse contexto, torna-se mais que
um direito: € chave para o século XXI; € tanto
consequéncia para o exercicio da cidadania
como condicdo para uma plena participacao
na sociedade.

[...] €um poderoso argumento em fa-
vor desenvolvimento ecologico sustentavel,
da democracia, da justica, da igualdade en-
tre os sexos, do desenvolvimento socioeco-
némico e cientifico, além de ser um requisito
fundamental Fara a construcdo de um mun-
do onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a
cultura de paz baseada na justica [...] (DECLA-
RACAO DE HAMBURGO, 2004, p. 159).

_ No que diz respeito a realidade bra-
sileira, ap6s a promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (9.394/96), a
cultura nacional ainda encontrava-se impreg-
nada pela concepcdao compensatoria. Quan-
do, em 1997, a V Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos proclamou o direito
de todos a educag¢do continuada ao longo da
vida, ainda ndo havia, no Brasil, consenso em
torno desse paradigma. Ainda que lentamen-
te, porém, a transicdo de referéncias vem
sendo impulsionada pelo resgate da contri-
buicdo da Educagao Popular, ao lado de um
conjunto de mudangas no pensamento pe-
dagbgico e nas relacbes entre educacdo e
trabalho na sociedade contemporanea.

‘A Educacgdo de Adultos, enquanto um
conceito mais amplo contém a Educacdo de
Jovens e Adultos, mas a ela ndo se reduz. No
entanto, é importante construir conceitos su-
ficientemente consistentes, de modo a nao
criar confusdes com o conceito legal, nem
tampouco tentar ampliar o conceito de EJA

para todas e quaisquer formas de Educac¢do
de Adultos.

A educacdo de adultos engloba todo
0 processo de aprendizagem, formal ou in-
formal, onde pessoas consideradas ‘adul-
tas’ pela sociedade desenvolvem suas ha-
bilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificagBes técnicas e
rofissionais, direcionando-as para a satis-
acdo de suas necessidades e da socieda-
de. A educacdo de adultos inclui a educacao
formal, a educacdo ndo formal e o espectro
da aprendizagem informal e incidental dis-
ponivel numa sociedade multicultural, onde
os estudos baseados na teoria e na pratica
devem ser reconhecidos (DECLARACAO DE
HAMBURGO, 2004, p. 163).

E importante atentar, nesse contexto,
para a diversidade de tradi¢Oes de Educag¢do
de Adultos. Na tradicdo inglesa, por exemplo,
sua origem estd associada com a revolucdo
industrial que deslocou grandes contingen-
tes populacionais de areas rurais para as
cidades, sendo parte significativa desses mi-
grantes analfabetos.

Devido a questBes de ordem politica e
administrativa, esse sistema de ensino encer-
rou suas agdes no final da década de 60. Na
mesma época, o pensamento de Paulo Frei-
re, € a sua proposta para a alfabetizacdo de
adultos inspiram os principais programas de
alfabetizacdo do pais. Em 1964, aprovou-se o
Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a
disseminacdo por todo o Brasil de programas
de alfabetizacdo orientados pelos ensina-
mentos de Freire. Contraditoriamente, nessa
mesma década, essas a¢bes foram interrom-
pidas pelodgolpe militar e os seusl\loromoto-
res foram duramente reprimidos. No ano de
1967, o0 governo assume o controle dos pro-
gramas de alfabetizacdo de adultos, tornan-

0-0s assistencialistas e conservadores.

Nesse periodo foi Ian?ado o MOBRAL
- Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do. No
ano de 1969, houve campanhas massivas de
alfabetizacdo. Na década de 70 o MOBRAL
expandiu-se por todo o territério nacional,
diversificando sua atuagdo. Das iniciativas
que derivaram desse programa, 0 mais im-

ortante foi o PEI - Programa de Educacdo
ntegrada, caracterizado como forma con-
densada do antigo primario. Na decada de 80
emergiram os movimentos sociais e o inicio
da abertura politica. Os projetos de alfabeti-
zagdo se desdobraram em turmas de pos al-
fabetizacdo. Em 1985, desacreditado, o MO-
BRAL foi extinto e seu lugar foi ocupado pela
Fundacdo Educar, que apoiava financeira e
tecnicamente as iniciativas do governo, das
entidades civis e das empresas no processo
de alfabetiza¢do de jovens e adultos.

Com a extin¢do de a Fundag¢do Educar
na década de 90, criou-se um enorme vazio
na EJA. Alguns estados e municipios assumi-
ram a responsabilidade de oferecer esses



programas, os quais chegam aos nossos dias
reclamando reformulacGes ped%go icas. No
ano de 1990 acontece na Tailan |a§omtiem,
a Conferéncia Mundial de Educag¢do para To-
dos, momento em que foram estabelecidas
diretrizes planetarias para a educagdo de
criancas, jovens e adultos. No ano de 1997,
realizou-se na Alemanha-Hamburgo, a V
Conferéncia Internacional de Jovens e Adul-
tos, promovida pela UNESCO. Esse evento re-
presentou um Importante marco, a medida
gue estabeleceu a vinculagdo da educagao

e adultos ao desenvolvimento sustentavel e
equitativo da humanidade.

Para Sérgio Haddad (2007, p. 8), “A
EJA é uma conquista da sociedade brasilei-
ra”, pois durante o processo histérico da
educagdo brasileira, esta modalidade de en-
sino sempre esteve a margem das politicas
publicas nacionais de educacdo, e sua oferta
em forma de camBanhas de massa, visava o
atendimento de objetivos imediatistas de di-
minui¢do do indice de analfabetismo.

A partir da Constituicao Brasilei-
ra de 1988 e da Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, é que a EJA dei-
xou de ser suplementar e tornou-se um di-
reito fundamental, elemento essencial para
a construcao de uma sociedade mais justa e
igualitaria, tendo como principio primordial a
garantia da cidadania.

~__Para Paulo Freire (2005, p.19), “A his-
toria é tempo de possibilidades e ndo de de-
terminismo, o futuro é problematico e nao
inexorave|”. O desafio da qualidade do pro-
cesso ensino aprendizagem na EJA, além das
diversidades culturais dos alunos e o know-
-how dos educadores, vinculam-se ainda a
superacdo do analfabetismo digital, frente a
uma sociedade invadida e dominada pelas
novas tecnologias.

Entabular um didlogo entre Educacao
PoEpuIar e Pedagogia Social e de ambas com
a Educacdo de Jovens e Adultos implica em
alargar o modo de conceber a educacdo, res-
gatando e enfatizando sua funcdo social e

olitica, na historia, na cultura e nas rela¢ées
nter geracionais.

A Educacdo Popular tem sua origem
no movimento de libertagdo do povo frente
as situa¢des de injustica social, questionan-
do e agindo sob o ponto de vista do modelo
econdémico e politico dominante e buscando
a criacdo de uma nova hegemonia. Seu pon-
to de partida é a cultura popular, entendida
como a codificagdo e expressdo de um coti-
diano_de resisténcia e de lutas por dignida-
de e justica. Na Educacdo Popular, como a
dimensao pedagdgica do proprio Movimento
Popular, o processo de producdo do saber é
pedagogicamente mais importante do que o
seu produto (Branddo, 1995).

Ela se interessa pela compreensdo de
COMO as pessoas se organizam para produzir
e viver as experiéncias criadoras de conhe-

cimentos. Desenvolve estratégias de educa-
¢ao que incentivam a participacdo, como um
meio de promo¢do da cidadania, compreen-
dida em suas dimensdes critica e ativa. Neste
sentido, a Educagdo Popular faz da margem
o seu lugar preferencial e historicamente tem
revelado dificuldades de conviver com a insti-
tucionalidade.

Muito se discutiu se a Educacao Po-
pular pode ser realizada na escola e os resul-
tados das discussdes parecem apontar para
dois fatos aparentemente incompativeis. Um
deles, de que numa sociedade democratica
a escola pode ser um lugar de educagdo po-
pular, desde que propicie condicdes para os
requisitos basicos da Educacdo Popular, tais
como: tomar a realidade do educando como
ponto de referéncia para o curriculo; inse-
rir-se numa proposta politico-pedagogica
transformadora no sentido da justica social,
da igualdade e do respeito da diferenca; co-
locar o dialogo como principio metodologico
e epistemoldgico.

O outro, que essa pratica ndo pode ser
“decretada” e por isso dificilmente a escola
ou uma rede de escolas consegue praticar a
Educacdo Popular. Essa sempre se realiza na
tensdo entre o instituido e o institui-te, por-
tanto, nas fronteiras da institucionalidade.
(Baquero; Fischer, 2004).

Entendemos que a Educa¢do Popu-
lar se constitui como uma importante refe-
réncia para a EJA no sentido da mobilizacao
social. Conceber a EJA desde a Educacdo Po-
pular significa alicercar-se numa concep¢ao
de educacdo em que a transformacdo his-
torica e cultural faz parte de sua substancia.
Assim, desde essa Otica, a EHA, inspirada na
Educagao Popular ocupa um lugar de posicio-
namento politico de mudanca e libertagdo,
explicitamente assumido. No entanto, a com-
plexidade social traz exigéncias que desafiam
as praticas educativas sob o ponto de vista
do enfrentamento das desigualdades e dos
sofrimentos por ela infligidos a populagao.

A Pedagogia Social pode ser inserida
nessa discussdo para contribuir para a elabo-
racdo de suportes teoricos e metodologicos
de intervencdo no campo da educagao geral
e, especialmente, no campo da Educacao de
Jovens e Adultos. A Pedagogia Social, ainda
recente no Brasil, tem sua origem e assume
crescente relevancia em diferentes paises eu-
ropeus. Ela se constitui a partir do principio
de educa¢dao como direito, desenvolvendo-se
no ambiente escolar e nao escolar. Interna-
cionalmente, a Pedagogia Social € um campo
de agdo interdisciplinar, reconhecida como
ciéncia, como disciplina curricular, como area
de intervenc¢do sécio pedagogica, como cam-
po de pesquisa e como profissdo. Na defini-
cdo de Mollenhauer (1993, p. 28), a Pedago-
gia Social seria.

.] 0 mais avan¢ado campo experi-

i
mental Ja sociedade, porque sua incumbén-
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cia ndo é a de transmitir conteddos culturais,
mas exclusivamente ocupar-se com a supe-
racdo de problemas emergentes das pessoas
em formacdo com vistas a seu desenvolvi-
mento e integracdo.” Os olhos do educador
estariam assim disponiveis para olhar e ex-
perimentar novas visdes de futuro, uma so-
ciedade que pudesse acolher a todos como
cidadaos de fato e de direito.

A Pedagogia Social, a semelhanca
da Educacdo de Adultos, tem sua origem
na sociedade industrial (Mollenhauer, 1993,
p. 19). Ela atua a partir de uma perspectiva

edagogica junto aos problemas sociais, ma-
erializados como situacées de risco e vulne-
rabilidade, abandono e indiferenca, que se
manifestam nas formas da pobreza, da mar-
ginalidade, do consumo de drogas, entre ou-
tras. Segundo Caliman (2009, p. 59):

[...] a Pedagogia Social tem como fi-
nalidade de pesquisa a Promogéo de condi-
¢Bes de bem-estar social, de convivéncia, de
exercicio de cidadania, de promogdo social
e desenvolvimento, de superaFéo de condi-
¢Oes de sofrimento e marginalidade. Tem a
ver com a construcdo, aplicacdo e avaliagdo
de metodologias de preven¢do e recupe-
racao. A figura do educador social emerge
como mediador do processo de apropriacdo
dos educandos do seu lugar de ator social.
Fazem parte da formacdo do educador social
areas como: cuidado, planejamento, diag-
néstico; protecao das pessoas em situagao
de vulnerabilidade (os direitos das criancas,
jovens, idosos, mulheres, ne%ros); teorias da
ormacdo humana; o aconselhamento como
arte de ouvir e intervir; as institui¢des sociais
e seu funcionamento. No campo de acdo da
Pedagogia Social, podemos citar interven-
¢Oes pedagogicas desenvolvidas no ambito
dos sistemas penitenciarios (publico adulto),
cumprimento de medidas socioeducativas
(juventude) e o sécio educacdo (criangas).

. Essas interven,%_ées exigem uma dina-
mica educativa especifica, na perspectiva do
desenvolvimento humano junto a um siste-
ma de garantia e acesso de direitos. Exemplo
disso € o trabalho desenvolvido pelos Circu-
los Operarios, cug'a raiz histérica é originada
nos Movimento Social de Educacdao Popular
e, na atualidade, assume caracteristicas da
Pedagogia Social, quando opta pelo desen-
volvimento de programas e projetos voltados
para a intervenc¢do socioeducativa e desen-
volvimento local.

Lépez (2009) procura associar a Peda-

ogia Social e a Educagao de Pessoas Adultas
iE A) a uma perspectiva de desenvolvimento
umano sustentavel, aludindo as potencia-
lidades que esta modalidade de educagdo
pode oferecer em termos de insercdo e de
participacdo na sociedade global de conheci-
mento. A Pedagogia Social na Espanha, por
exemplo, com a atencdo da comunidade cien-
tifica pedagogica envolvida nas discussbes
referentes a teoria e a praxis, se estruturou

em torno de trés eixos: educag¢ao de adultos,
incluindo a terceira idade, inser¢do e adapta-
¢do social e acdo socioeducativa (Saez, 1994).

As acsoroxima des entre Educac¢do de
Jovens e Adultos, Educag¢do Popular e Peda-
gogia Social, sugerem a dimensdo do social
como locus8 da pratica e o popular como a
perspectiva e projeto. Cabem, por isso, algu-
mas reflexdes sobre esses dois adjetivos para
a educacdo que, conforme nosso argumento
80%JeAcontr|bU|r para revisar o entendimento
a EJA.

~ Para Castel (1998), a questdo social
seria mais uma inquietacdo quanto a capa-
cidade de manter a coesao de uma socieda-
de. O autor refere que “a questdo social se
pde explicitamente as margens da socieda-
de e guestlona 0 seu conjunto.” Pinheiro e
Dias (2009) confirmam as palavras de Castel
(1998, p. 4) e acrescentam que. “[...] o lugar
do social é visto entre organizagdo politica e
0 sistema econdmico, deixando clara a ne-
cessidade de construir sistemas de regula-
¢do nao-mercantil com o objetivo de tentar
preencher este espaco [..]" Na América La-
tina a questao social e as suas consequén-
cias problematicas se misturam na diferen-
ca das relagdes sociais em suas dimensdes
econdmicas, politica, culturais, entre outras.
Isto configura uma forma de desigualdade
extrema e comcg)rofundos impactos sobre a
vida cotidiana (Oliveira, 2010). A apropriagdo
desigual do produto social se materializa de
diversas formas: Desemprego; analfabetis-
mo; fome; violéncias; pobreza extrema, entre
outras. Nesse contexto, constituiu-se o lugar
do social com objetivo de intervir nas expres-
sbes cotidianas do trabalho, da familia, da
habitacdo, da saude, da assisténcia social e
do acesso a bens e servicos publicos. Junto
com o adjetivo social (de Pedagogia Social),
colocamos o adjetivo popular (de Educagao
Popular), sinalizando a perspectiva pela qual
se deseja compreender a questdo social. Fa-
z-se necessario reconhecer que nos ultimos
anos houve deslocamentos na compreensao
do popular (Mejia, 2006; Wanderley, 2009).

Assim como os centros de poder se
modificam, movimentam-se também as suas
periferias. Quer usemos as metaforas de
centro e margem, norte e sul, desenvolvido
e subdesenvo vi'do'éou em desenvolvimento),
opressor e oprimido, hegemonico e contra
hegemonico, todas elas apontam divisdes e
desigualdades sociais. O popular, conforme a
nossa compreensdo de Educacdo Popular in-
dica o lado “fraco” desses bindmios, ou seja,
daqueles que desejam promover mudangas
e que, como se sabe, constituem a maior par-
te do publico da EJA.

CONCLUSAO

Os jovens e adultos que procuram os
programas de ensino fundamental nunca ti-
veram acesso a escola, vivendo o estigma so-



cial da condicdo de analfabetos, ou a frequen-
taram por curtos periodos, nela percorrendo
uma trajetoria descontinua, marcada por ex-
periéncias de insucesso e exclusao igualmen-
te estigmatizadoras. Por esse motivo, um as-
pecto fundamental da insercdo de jovens e
adultos nesses programas é o fortalecimento
de sua autoestima, a afirmacdo de sua iden-
tidade como cidaddos de direitos e como se-
res produtivos e criativos, intelectualmente
capazes, detentores e produtores de cultura.
A recuperacgao da autoestima, da identidade
pessoal e cultural e o reconhecimento matuo
dos educandos envolve a rememoracdo de
suas historias de vida, de seus projetos e ex-
pectativas.

Vale lembrar que o aluno ndo deve ser
forcado a expor sua situacdo pessoal, mas
sim ser estimulado a fazé-lo como um meio
de integrar-se ao girupo. Em turmas hetero-
géneas, é provavel que esse processo faca
emergir conflitos entre diferentes modos
de ser. A diversidade de caracteristicas dos
educandos, que muitas vezes é vista como
um obstaculo ao processo de ensino-apren-
dizagem deve ser encarado como uma opor-
tunidade para que o educador enfrente com
0 grupo os preconceitos e discriminagdes
soclais, desenvolvendo valores e atitudes de
solidariedade e tolerancia perante as diferen-
cas de género, geracao, etnia e estilo de vida.

Na recuperagdo das histérias de vida
dos alunos, tem papel importante a valoriza-
cdo das tradigdes culturais e do saber pratico
que os educandos detém. Adquiridos na vi-
véncia familiar, comunitaria ou profissional,
esses saberes sdo de extrema importancia
para a relacdo dos alunos com o meio fisico
e social; eles ndo podem,fportanto, ser iﬁno-
rados ou desqualificados frente aos conheci-
mentos transmitidos pela escola.

O desafio que se apresenta ao profes-
sor é o de estabelecer conexdes entre esses
dois universos de conhecimento, permitindo
que o aluno amplie suas possibilidades de
atuacdo, fortalecendo sua autoconfianca. Ao
recuperarem suas histérias de vida, os edu-
candos podem localizar data e local de nasci-
mento, os varios locais de moradia, motivos
das mudancgas realizadas, situa¢cao familiar,
vida profissional e escolar e tantas outras in-
formacgdes relevantes.
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