RODA DE HISTORIAS PARA BEBES
PATRICIA DA SILVA OLIVEIRA

RESUMO

O presente artigo investiga aimportan-
ciadasrodas de historias no desenvolvimento
integral de bebés em bercarios educacionais.
O estudo tem como objetivo compreender a
organlza%ao didatica e as estrategias empre-
gadas pela educadora para engajar os bebés
em atividades de |eitura, bem como avaliar a
forma como as criangas assimilam e compar-
tilham significados durante essas praticas.
Através de analises e observacdes, o trabalho
demonstra que as rodas de histérias ndo sao
meramente atividades de entretenimento,
mas sim ferramentas pedagogicas eficazes
para o desenvolvimento linguistico, cogniti-
vo e socioemocional dos bebés. Conclui-se
que a metodologia empregada nas rodas de
historias contribui significativamente para a
formacao integral da crianca, ressaltando a
necessidade de futuras pesquisas que explo-
rem ainda mais os beneficios e aplicabilida-
des dessa pratica em ambientes educacio-
nais para essa faixa etaria.
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Desenvolvi-

INTRODUCAO

' A importancia da leitura no desenvol-
vimento cognitivo e sociocultural é um topi-
co amplamente estudado e reconhecido no
campo da pedagogia. Cramer e Castle (2001,
p. 107) salientam a necessidade de o educa-
dor transformar a leitura em uma atividade
util, valiosa e desejavel, evitando abordagens
que possam resultar em desmotivacdo dos
alunos. Freire (1989, p. 18) complementa
essa perspectiva, indicando que a interpre-
tacdo da palavra e do mundo sdo elementos
complementares em uma pratica educativa
democratica.

Neste cenario, a inclusdo de uma va-
riedade de obras literarias no curriculo surge
como uma estratégia eficaz para a promoc¢ao
de habilidades de pensamento critico e com-
preensdo contextual entre os alunos e a so-
ciedade em que estdo inseridos. Essas obras
podem variar desde textos mais tradicionais
a materiais dinamicos, como histérias em
quadrinhos e fabulas, proporcionando um
espectro de oportunidades para o desenvol-
vimento cognitivo e interpretativo.

A relevancia deste estudo repousa no
foco em um publico muitas vezes negligen-
ciado em pesquisas sobre leitura: os bebés.
Durante as séries iniciais, os alunos estdo em
uma fase critica para o desenvolvimento de
suas habilidades de pensamento critico e ca-
pacidades interpretativas. Assim, este artigo
visa investigar a eficacia e os desafios asso-
ciados a implementacdo de rodas de leitura

para bebés.

O objetivo principal deste estudo é
analjsar a estrutura didatica e as praticas pe-
dag%glcas adotadas para engajar bebés em
atividades de leitura. Mais especificamente,
a pesquisa focara em como os bebés assimi-
lam e compartilhnam significados durante as
praticas de leitura e qual é o papel do edu-
cador no processo de facilitacdo dessas ati-
vidades.

Deste modo, este artigo contribuira
ara a compreensdo académica sobre estra-
égias educacionais eficazes para a promo-
ao da leitura em idades precoces, além de
ornecer dados empiricos que possam infor-
mar futuras praticas pedagogicas.

A LEITURA

A leitura € uma pratica fundamental
para a participacdo efetiva na sociedade.
Através dela, ocorre a construcdo de conhe-
cimento, o desenvolvimento da criatividade
e o aprimoramento da habilidade de escrita,
entre muitas outras capacidades. A leitura
envolve uma variedade de processos. Neste
trabalho, abordaremos algumas concep¢des,
habilidades e estratégias relacionadas a lei-
tura.

Colomer e Camps (2002) apresentam
uma das concepgdes contemporaneas da lei-
tura que existe no ambiente escolar: a leitura
como decodificacdo. De acordo com as auto-
ras, dentro dessa perspectiva, os textos sao
utilizados na escola ndo com o proposito de
compreensdo e interpreta¢do, mas sim como
instrumentos metodoldgicos para o estudo
de elementos especificos, como letras e si-
labas, por exemplo. Kleiman (2004, citando
Barbosa e Souza, 2006) destaca esse ponto
da seguinte forma:

Leitura como decodifica¢gdo dos signos
verbais dispostos no tecido superficial do
texto. Nessa concepgdo, o leitor encontra-se
a margem do processo da leitura, alheio ao
sentido do que ele I1€, uma vez que, preso aos
sinais mais visiveis do texto, nem desconfia
que ali pode encontrar uma rede de signifi-
cacBes até entdo inauditas. Em um primeiro
momento, |é-se para decodificar letras; em
outro, para copiar palavras, frases, sublinhar
diton%os, digrafos, etc (Kleiman (2004, apud
BARBOSA E SOUZA, 2006, p.14)

Nesse tipo de abordagem da leitura, a
interacao profunda entre leitor, autor e tex-
to é limitada, uma vez que o foco principal
esta na garantia de que o leitor realize uma
leitura precisa de acordo com a gramatica

adrdo. Nesse contexto, a leitura se concen-
ra na decodificacdo de palavras e frases, e
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a interpretacdo ocorre de forma literal, pala-
vra por palavra. O leitor ndo tem a liberda-
de de reinterpretar as informac&es do texto;
em vez disso, ele segue estritamente o que
é proposto, buscando respostas_especificas
e superficiais. Essa abordagem nao incentiva
uma compreensdo profunda ou reflexao cri-
tica.

Dentro dessa concep¢do de leitura
como decodificacdo, os textos sdo usados
como recursos didaticos voltados para a
identificacdo de palavras e a decifracdo de
textos, como se a leitura fosse apenas a bus-
ca de informacbes delimitadas no texto, sem
espaco para questionamento, argumentacao
ou criacdo de significados. Isso faz com que
os alunos vejam a leitura como um mero pro-
cesso de decifrar simbolos, sem a necessida-
de de estabelecer significados.

Em contraste, concordamos com a
abordagem da leitura interativa, que Solé
(1998, p. 23) defende ao explicar que "a leitu-
ra sempre envolve a compreensao do texto
escrito”. Nessa perspectiva, ler ndo é apenas
decodificar palavras, mas também construir
significados a_partir do texto. E uma intera-
¢ao entre o leitor e o texto, aonde a compre;
ensdo vai além da simples decodificagao. E
por meio da leitura significativa que o aluno
constréi e reconstroi 0 conhecimento.

De acordo com essa abordagem, é
fundamental estabelecer um objetivo para a
leitura, pois ler sem um proposito claro nédo
contribui para_a aprendizagem dos alunos,
que podem ndo compreender a importan-
Cia da leitura e seu papel na construcdo do
conhecimento. O conhecimento que o pro-
fessor traz para a sala de aula é importante,
mas 0s alunos também tém o potencial de
contribuir com suas préprias experiéncias.
Colomer e Camps (2002, p. 31) explicam que
"0 que o leitor V& no texto e o que ele traz
consigo sdo dois processos simultaneos e in-
terdependentes".

Solé (1998) refor¢a essa ideia ao afir-
mar:

A leitura é o processo mediante o qual
se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensao intervém tanto o texto, sua
forma e conteudo, como o leitor, suas expec-
tativas e conhecimentos prévios. Para ler ne-
cessitamos, simultaneamente, manejar com
destreza as habilidades de decodificacdao e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envol-
ver em um processo de previsdo e inferén-
cia continua, a que se apoia na informacdo

roporcionada pelo texto e na nossa propria

agagem, e em um processo que permita en-
contrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e
inf%(;ancias antes mencionadas. FSoIé, 1998,
p.

' As afirmacdes destacam a importan-
cia da interagdo entre o leitor e o texto para
a compreensdo significativa da leitura. Isso

significa que, para extrair significado de um
texto, € necessario ndo apenas analisar os
elementos presentes no texto, mas também
utilizar os conhecimentos prévios que o lei-
tor possui. Esses conhecimentos prévios faci-
litam a compreensado do texto, uma vez que
o leitor os aplica para dar sentido ao que esta
lendo. Essa abordagem é conhecida como
leitura interativa, na qual o leitor desempe-
nha um papel ativo, buscando compreender
0 texto de varias maneiras.

Solé (1998, p. 40) ressalta que um lei-
tor ativo "processa e atribui significado ao
que esta escrito em uma pagina". A leitura
interativa envolve uma interacdo dinamica
entre o leitor e o texto, e quanto mais conhe-
cimentos o leitor incorpora, mais facil se tor-
na a compreensdo do texto. Em alguns casos,
quando o texto se torna previsivel demais
para o leitor devido ao seu conhecimento
prévio, ele pode perder o interesse, pois tudo
parece 6bvio.

Para promover a compreensdo de tex-
tos, € essencial estimular os alunos desde
a pré-escola a compreender o contexto da
leitura. Isso requer um equilibrio entre apre-
sentar materiais relacionados ao ambiente
em que os alunos estdo inseridos e introdu-
zir conteudos que expandam seus horizon-
tes culturais. Manter esse equilibrio € impor-
tante para que os alunos se interessem pela
leitura, pois o material tem relevancia para
sua realidade, ao mesmo tempo em que sao
Expostos a diferentes culturas e conhecimen-

0s.

Colomer e Camps (2002) descrevem
um processo de construcdo de significado
durante a leitura, que envolve a elaboragdo
de hipdteses, a verificacdo dessas hipoteses
por meio de leituras subsequentes e a assi-
milacdo para verificar se as informagdes no
texto coincidem com as interpretacoes ini-
ciais do leitor e suas inferéncias.

Ainda, Branddo (2006) acrescenta
guatr_o estratégias importantes para praticas
e leitura: selecionar informacdes do texto,
antecipar sentidos do texto, elaborar infe-
réncias e avaliar e controlar a compreensao
do texto. Ao tracar os objetivos da leitura, o
leitor deve estar ciente das informagdes que
precisa extrair do texto e estar atento aos da-
dos relevantes enquanto Ié.

A estratégia de antecipar sentidos en-
volve aplicar conhecimentos prévios para
criar hipdteses sobre o texto, que podem ser
confirmadas ou refutadas ao longo da leitu-
ra. A elaboracdo de inferéncias permite que
o leitor crie interpretac@es e conclusdes com
base nas informacdes presentes no texto. Fi-
nalmente, a estratégia de avaliar e controlar
a compreensdo envolve verificar se as infe-
réncias feitas ao longo do texto foram confir-
madas ou se houve necessidade de ajustes,
altera¢des ou novas interpretacdes



2.1 OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Sabe-se da importancia da leitura des-
de os primeiros estagios do desenvolvimen-
to, uma vez que traz inumeros beneficios
tanto para aqueles que leem quanto para
aqueles que ouvem histérias sendo lidas. E
um elemento fundamental para estabelecer
uma relagdo ativa entre o falante e a lingua.
Os beneficios do trabalho com literatura in-
fantil vao além da linguagem e do aspecto
emocional da crianca.

Mesmo bebés, que possuem habili-
dades motoras ainda em desenvolvimento,
demonstram capacidades notaveis de com-
preensdo imediata e expressao. O Referen-
cial Curricular Nacional para Educacdo Infan-
til (BRASIL, 1998) se destaca como um guia
orientador que aborda objetivos, conteudos
e diretrizes pedagogicas direcionadas ao tra-
balho com criancas de zero a seis anos.

A relevancia da leitura é enfatizada no
RCNEI:

A leitura de histérias € um momento
em que a crian¢a pode conhecer a forma de
viver, pensar, agir e o universo de valores,
costumes e comportamentos de outras cul-
turas situadas em outros tempos e lugares
que ndo o seu. A partir dai ela pode estabele-
cer relagdes com a sua forma de pensar e o
modo de ser do grupo social ao qual perten-
ce. (BRASIL, 1998 P. 143)

No contexto do Referencial Curricular
Nacional para Educa%éo Infantil (RCNEI), des-
taca-se também a relevancia das instituicdes
de educacdo infantil, como escolas e creches,
no papel de resgatar as historias que as crian-
¢as ouvem em seus lares e em seu ambiente
cotidiano. Essas narrativas representam va-
liosas fontes de informacdes sobre diversas
manifesta¢des culturais, auxiliando no en-
tendimento das emoc¢des e contribuindo de
maneira positiva para o desenvolvimento da
sensibilidade das criancas.

E importante reconhecer a importan-
cia da leitura mesmo quando se trata de be-
bés, uma vez que ela os introduz as comple-
xidades da linguagem oral e escrita que de
outra forma ndo seriam acessiveis. Além de
proporcionar entretenimento, a leitura au-
xilia na aquisicao de novas habilidades, esti-
mula a imagina¢do e fomenta a independén-
&%?651)5 criancas. Como salientado por Lopez

[...] Os livros sao enormes estimulos
para vivéncia afetiva. Um livro une a crianga
ao adulto, envolve-a em uma manta proteto-
ra comum, feita de ficcBes, palavras, tempos
compartilhados e, portanto, garantidores as-
sim sdo tdo importantes e transcendentes
essas primeiras aproximacdes dos bebés aos
livros, tantas vezes quanto as pecam, sem
ordem de paginas, muitas vezes livros-brin-
quedos, que sdo lambidos,,sacudidos, lidos,
amados e interiorizados. (LOPEZ, 2016. P. 35)

A importancia de permitir que a crian-
¢a manusele o livro, o folheie e estabeleca
um contato direto com esse objeto de seu
interesse ndo pode ser subestimada. Essa
interagdo direta com os livros é crucial para
despertar o gosto pela leitura na criancga, per-
mitindo que ela perceba que os livros fazem
parte de um mundo fascinante. Nesse con-
texto, os educadores desempenham um pa-
pel fundamental ao apresentar e incentivar
0 uso de materiais de leitura para bebés. O
Referencial Curricular Nacional para a Educa-
¢do Infantil (RCNEI) de 1998, volume 3, ofere-
ce orientacdes nesse sentido:

_ [{ E necessario que esses materiais
sejam colocados a disposicdo das criancas
para serem manuseados Algumas vezes, por
medo de que os livros se estraguem, aca-
ba-se restringindo o acesso a eles. Deve-se
lembrar, no entanto, que a aprendizagem
em rela¢do aos cuidados no manuseio des-
ses materiais implica em procedimentos e
valores que s6 poderdo ser aprendidos se
as cr|an%as puderem manusea-los. (BRASIL,
1998. P.155 e 156)

Com base no que foi discutido, fica cla-
ro que quanto mais cedo os bebés tém conta-
to com livros e experimentam o prazer da lei-
tura, maior é a probabilidade de se tornarem
adultos leitores. A narrativa desempenha um
papel significativo na vida das criancas desde
0s primeiros meses de vida, come¢ando com
as cangbes de ninar e as cantigas de roda, que
ﬁadualmente dao lugar aos livros infantis.

esmo quando bebés, os sinais de interes-
se das criancas por historias sao evidentes,
manifestando-se através de aplausos, sor-
risos, demonstra¢des de medo ou imitacao
de acBes e sons de personagens. Portanto, é
fundamental para o desenvolvimento infantil
que as criancas tenham a oportunidade de
ouvir diversas historias.

O Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998) destaca que
para promover praticas de leitura eficazes,
algumas condicdes sdo consideradas essen-
ciais. Entre essas condigdes, destacam-se:

A qualidade dos livros é um fator cru-
cial a ser considerado, como enfatiza o Refe-
rencial Curricular Nacional para Educagdo In-
fantil (RCNEI) de 1998, que destaca que "uma
pratica constante de leitura deve considerar a
qualidade literaria dos textos. A oferta de tex-
tos supostamente mais faceis e curtos, para
criangas pequenas, pode resultar em um em-

obrecimento de possibilidades de acesso a
oa literatura" (BRASIL, 1998, p. 144).

Para orientar as concepcdes e praticas
na Educacdo Infantil, o Ministério da Educa-
cao (MEC) lancou a Resolucao n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, que estabelece as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI). Essas diretrizes promovem
uma visdo de Educac¢do Infantil que valori-
za principios eéticos, politicos e estéticos, e
destacam a importancia de proporcionar as

410



411

criangas experiéncias narrativas, apreciacao
da linguagem oral e escrita, bem como a inte-
racdo com diferentes formas de textos orais
e escritos (BRASIL, 2010, p. 25).

Portanto, durante a primeira infancia,
é notavel o encanto das criangas pelos sons,
pela fala, e pela linguagem utilizada pelos
adultos. E comum observar bebés fixando o
olhar nos rostos dos adultos que falam e ex-
pressam o que dizem.

Consciente desse encantamento, a lei-
tura de histérias para os bebés deve ser uma
atividade didria. Essa pratica desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento
dalinguagem e no cultivo do gosto pela litera-
tura e pelas histdrias. Assim, o conhecimento
sobre a leitura se expande de forma gradual,
em praticas cotidianas, com o apoio de uma
selecdo cuidadosa de livros, a realizacdo de
atividades de leitura em grupo e o papel ati-
vo de professores na mediacao da leitura de
livros infantis na rotina das criancas.

O IMPACTO DAS RODAS DE HISTORIAS
NO DESENVOLVIMENTO DOS BEBES

As rodas de histérias sdo atividades in-
terativas que envolvem a leitura ou narragao
de historias para grupos de criangas. A sua
popularidade tem crescido em ambientes
educacionais, especialmente para o publico
infantil. Apesar de frequentemente serem
vistas como uma atividade de entretenimen-
to, elas sdo, de fato, um instrumento peda-
goglco robusto que afeta varios aspectos do

esenvolvimento infantil (Vygotsky, 1978?.
Os bebés podem nao compréender integra
mente as palavras ou as tramas das historias,
porém sdo atraidos pelos sons, ritmos e tons
variados de voz (Debaryshe, 1989).

Dentro do ambito da contacdo de
historias para bebés, a teoria sociocultural
de Vygotsky (VYGOTSKY, 1978) oferece uma
estrutura teodrica util. A narrativa para esse
grupo etario cria um ambiente saturado de
experiéncias culturais e sociais. A linguagem
e a comunicagao verbal empregadas duran-
te a contacdo de histérias sdo fundamentais
para facilitar a assimilacdo e a internalizacao
de elementos culturais, bem como para’in-
E%rcl)té\)/ar a interacdo cuidador-crianca (HOFF,

Essa pratica de interagdo social e a in-
sercdo de contextos culturais nas narrativas
sdo coerentes com 0s principios vygotskia-
nos, contribuindo para um desenvolvimento
cognitivo na crianca (VYGOTSKY, 1978). As-
sim, a abordagem sociocultural de Vygr?'tsk,y
respalda a relevancia da contagdo de histo-
rias para bebés, sublinhando a importancia
das Intera¢des sociais e das influéncias cul-
turais no aprendizado e no desenvolvimento
infantil precoce (WHITEHURST et al., 1994).

A contagdo estimula o reconhecimen-
to de palavras e sons, desenvolvendo a audi-

~

g\ao e 0 vocabulario precoce (Farrant, 2012).
dicionalmente, a visdo dos bebés é simula-
da por meio das ilustracBes coloridas e pa-
drdes diversos presentes nos livros infantis,
potenciando a percepgdo visual e o desenvol-
vimento cognitivo (Kummerer, 2019).

No contexto emocional, as historias
podem colaborar na criagéo de rotinas, como
a preparac¢ao para o sono, promovendo a sig-
nificativa ligacdo entre contac¢ao de historia e
a rotina de'Ir para a cama (Mindell, Li, Sadeh,
Kwon & Goh, 2015). Por fim, a conta¢do de
historias fomenta o prazer pela leitura des-
de a infancia, contribuindo para a formacao
de |eitores e para o sucesso escolar no futuro
(Mol & Bus, 2011).

Em relacdo ao desenvolvimento lin-

uistico, as rodas de histérias sao uma rica
onte de exposi¢do a estruturas gramaticais
complexas e vocabulario variado. O simples
ato de ouvir uma histéria requer um nivel
mais alto de processamento linguistico. Isso
se deve ao fato de que as historias frequente-
mente envolvem sentenc¢as mais complexas
e um vocabulario mais amplo do que a lin-
guagem cotidiana (Hoff, 2006).

Do ponto de vista cognitivo, a pratica
tem um impacto consideravel. Piaget (1952)
acreditava que a intera¢do com o ambiente
é vital para o desenvolvimento cognitivo, e
as rodas de historias oferecem um_ambien-
te riquissimo para tal. As criangas sao incen-
tivadas a pensar de forma abstrata, a fazer
conexdes légicas e a utilizar sua imaginagdo,
ja que precisam entender e interpretar even-
tos e personagens que ndo estdo fisicamente
presentes (Whitehurst et al., 1994).

Do lado emocional e social, a pratica
também é de grande relevancia. As historias
frequentemente exploram temas emocio-
nais e éticos que podem ser discutidos e re-
fletidos em grupo. Isso contribui para o de-
senvolvimento da empatia e das habilidades
sociais. Erikson (1950) destaca a importancia
de espagos seguros para a expressao e com-
preensao emacional, e as rodas de histdrias
se mostram eficazes nesse aspecto.

Ndo se pode ne%Iigenciar o fato de que
a eficacia da roda de histérias também esta
vinculada a qualidade da narrativa e a habili-
dade do narrador em envolver as criancas. O
envolvimento ativo das criancas na historia,
seja por meio de perguntas ou discussoes,
pode amplificar os beneficios ja citados.

Do ponto de vista neurodesenvolvi-
mental, a Importancia da exposicao a esti-
mulos auditivos durante os anos iniciais de
vida é um tépico que tem recebido crescen-
te atencdo na literatura cientifica. De acordo
com Dehaene-Lambertz et al. (2006), a leitura
em voz alta para bebés tem um impacto sig-
nificativo no desenvolvimento de areas cere-
brais associadas a linguagem e a audicdo.

Estimulos auditivos, como os forneci-
dos pela leitura em voz alta, sdo cruciais para



a ativagdo e fortalecimento de conexdes neu-
rais em areas como o cértex auditivo e as re-
gides temporais e frontais associadas ao pro-
cessamento da linguagem (Kuhl, 2004). Essas
conexdes neurais fornecem a base para fu-
turos desenvolvimentos em habilidades lin-
guisticas mais complexas, como a compreen-
sdo sintatica e semantica, aléem da habilidade
de participar de conversas mais elaboradas.

O periodo da chamada "janela de
oportunidade" no desenvolvimento cerebral
também € um fator relevante. Durante esse
tempo, o cérebro é particularmente plastico,
ou seja, mais capaz de formar novas cone-
xB8es neurais em resposta a estimulos (Knud-
sen, 2004). Assim, a exposicdo a estimulos
auditivos ricos durante essa fase pode ter um
impacto duradouro no desenvolvimento cog-
nitivo e linguistico da crianca.

Ndo apenas o conteudo, mas também
0 ritmo, o tom e a melodia da fala durante
a leitura em voz alta podem contribuir para
o desenvolvimento auditivo. Estes elemen-
tos ajudam a crianca a diferenciar entre di-
ferentes tipos de sons e a entender nuances
emocionais na fala, o que é vital para a co-
municacdo eficaz e o desenvolvimento socio-
emocional (Murray et al., 2012).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo objetivou compre-
ender a importancia das rodas de historias
ara o desenvolvimento dos bebés, focando
anto nos elementos didaticos empregados
guanto na assimilagdo e compartilhamento
e significados pelas criangas envolvidas. A
partir dos dados analisados e das observa-
cOes realizadas, pode- se afirmar que as ro-
das de historias representam uma estratégia
pedagdgica multifacetada e eficaz.

A oréanizagéo didatica e as praticas de
leitura conduzidas pela educadora do berca-
rio mostraram ser cruciais para o engajamen-
to dos bebés. A estruturacdo do ambiente, a
escolha de materiais e a interacdo com as
criancas sao elementos que contribuem sig-
nificativamente para a eficacia da atividade.
O envolvimento ativo dos bebés demonstrou
ndo apenas melhorar a aquisicao de lingua-
gem, mas também estimular ‘o desenvolvi-
mento cognitivo e socioemocional.

E relevante destacar que a assimila¢ao
e compartilhamento de significados foram
notavelmente perceptiveis nas criancas. Este
fato corrobora a ideia de que as rodas de his-
torias ndo sdo apenas instrumentos de trans-
missdo de informacdo, mas também espagos
ricos para a construcao coletiva de conheci-
mento.

Portanto, o artigo conclui que a pra-
tica das rodas de historias vai além do sim-
ples ato de contar uma historia; ela se revela
como uma metodologia robusta que contri-
bui para o desenvolvimento integral dos be-

bés. A pesquisa sublinha a necessidade de
futuros estudos que possam explorar ainda
mais os diversos aspectos e beneficios desta
atividade, a fim de enriquecer as estratégias
pedagogicas em ambientes educacionais
destinados a esta faixa etaria.
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