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ALTAS HABILIDADES / SUPERDOTACAO NO MEIO ESCOLAR
FLAVIA NERI ROSA

RESUMO

Este trabalho aborda algumas das
questdes que emergiram de uma pesquisa
elaborada para refletir sobre a inclusao de
alunos com altas habilidades e/ou superdo-
tados nas escolas publicas. A inclusdo é um
tema controverso, com muitos acreditando
que é algo do futuro e impossivel de alcangar
nas atuais condicdes de ensino. Hoje, com a
|mp|er_nenta%éo e politicas inclusivas, a edu-
cacdo infantil tornou-se a porta de entrada no
sistema educacional para a maioria das crian-
cas superdotadas e com altas habilidades, e
a assisténcia educacional especializada deve
ser prestada na creche ou pré-escola onde
a crianca frequenta. Inclusao escolar signifi-
ca proporcionar oportunidades de aprendi-
zagem a todos, independentemente de cor,
raca, classe social ou mesmo condic¢bes fisi-
cas e mentais. Embora o termo incluséo esco-
lar seja bastante amplo, é mais comumente
utilizado para se referir a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, seja ela sensorial, intelectual
ou fisica, nos espagos escolares. Isto porque,
mesmo com legislacdo em vigor que garante
o direito de todos a aprendizagem, algumas
instituicBes ainda se recusam a admitir crian-
ﬁlas sobredotadas e jovens com deficiéncia.

0 entanto, recusar-se a frequentar a esco-
la ou a ensinar uma crianca com necessida-
des educativas especiais (NEE) é um crime e
pode resultar em acgdo legal. Portanto, toda
Instituicdo escolar deve oferecer atendimen-
to especializado a criancas superdotadas e
altamente capazes com necessidades educa-
cionais especiais e contar com profissionais
qualificados em educacao especial.

_Palavras-chave: Inclusdo escolar;
Adaptacdo curricular; Aprendizagem; Super-
dotacao; Altas habilidades.

INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo com-
preender como_as criangas com necessida-
des especiais sdo integradas no sistema de
educacdo formal, analisar quais os métodos
e estratégias que os professores utilizam no
ensino das criangas especiais e respeitar a
individualidade e as caracteristicas das crian-
cas. As limita¢des de cada pessoa, partindo
do fato de que a educacao é um direito de
todos, independentemente de serem porta-
dores de deficiéncia, entender como sao pla-
nejadas essas estratégias de ensino e apren-
dizagem e verificar se a rede de ensino esta
preparada para receber esses alunos. A edu-
cacdo é um direito de todos, mas como todos
sabemos, ainda existem muitas pessoas que
ndo conseguem ir a escola por causa de defi-
ciéncias e que muitas vezes ficam isoladas do

ambiente escolar por imposi¢des familiares.
Muitas vezes as pessoas esperam que os alu-
nos se adaptem a escola, mas a escola ndo
tem condicOes praticas para aceitar o aluno e
proporcionar-lhe condicdes para permanecer
na escola. A inclusao ndo consiste apenas em
acolher os alunos nos espacos escolares, tra-
ta-se de facilitar a sua aprendizagem, respei-
ta-los como individuos Unicos e proporcionar
um ambiente propicio a sua aprendizagem,
sem os deixar para tras pelas necessidades
educativas especiais que apresentam. Como
objetivo especifico, recomendamos observar
as dificuldades da sala de aula com alunos in-
clusivos.

Para alcancar os objetivos propostos e
responder aos problemas deste estudo, uti-
lizou-se como procedimento metodologico a
pesquisa bibliografica e uma pesquisa quali-
tativa acerca dainclusao e praticas do profes-
sor e seus procedimentos, foram realizadas
duas entrevistas semiestruturadas com pro-
fessoras.

Os resultados indicam que na maioria
das respostas, ambas as professoras, expres-
sdo falta de capacitacdo e formacdo para o
atendimento da inclusao.

Esse tema foi escolhido porque ha
muito tempo discute-se a questdo da Inclu-
sao e seu processo de desenvolvimento na
Educacdo Infantil, e sua finalidade no univer-
so ludico, até onde esse contexto influencia o
desenvolvimento Psicomotor da crianca. Por
fim, iremos identificar a contribuicdo da arte
como, ferramenta de estimula¢do no proces-
so de aprendizagem e desenvolvimento in-
tegral da crianga na educacdo infantil, sendo
assim, determinar os objetivos precisosfpara
que o processo pedagdgico aconteca eficaz-
mente, como agente facilitador e enriquece-
dor, respeitando o desenvolvimento da crian-
¢a em suas especificidades.

O QUE E INCLUSAO

E o movimento da sociedade voltado
para produzir a igualdade de oportunidades
para todos, quando focada sob o angulo indi-
vidual a inclusdo, supde que cada um tenha
a oportunidade de fazer suas proprias esco-
lhas e, em consequéncia, construir sua proé-
pria identidade pessoal e social. Dessa forma:

. Alinclusao guestiona ndo somente as
politicas e a organizacdo da educagdo espe-
cial e da regular, mas também o proprio con-
ceito de integracao. Ela é incompativel com a
integracao, ja que prevé a insercao escolar de
forma radical, completa e sistematica. Todos
os alunos, sem excecdo, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular (MANTOAN,



2006, p.19).

Segundo Mantoan (2006, p.19) "~ "O
objetivo da integragdo € inserir um aluno ou
um grupo de alunos que ja foi anteriormen-
te excluido” ". O radicalismo da inclusao vem
do fato de reivindicar uma transformacao de
paradigma educacional, a qual ja nos referi-
mos. No olhar inclusivo, retira-se a subdivi-
sao dos sistemas escolares em particularida-
des do ensino especial e ensino regular. As
escolas acolhem as diferencas sem discrimi-
nar ou trabalhar a parte com alguns alunos.
Também ndo determinam regras especificas
para o planejamento e avaliagdo dos curri-
culos, atividades e aprendizagens de alunos
com deficiéncias e necessidades educacio-
nais especiais.

Para Ramos (2008, p. 05), “ “a inclusdo,
em termos gerais, constitui uma a¢do ampla
que, sobretudo em paises em que ha diferen-
¢as sociais muito grandes, propde uma edu-
cagao com qualidade para todos” . Nesse
aspecto existe a inclusao dos portadores de
necessidades especiais, que abrangem as li-
mita¢des fisicas e cognitivas.

Fazendo um paralelo sobre a inclusao
e a integracdo, Mantoan (2006) observa que
a crianga que esta integrada no sistema es-
colar regular, adapta-se as opcbes que lhe
sao oferecidas no ensino regular, sem ques-
tionamentos. Ja a inclusdo por sua vez, é lite-
ralmente o incluir o aluno no sistema escolar
sem deixa-lo de fora deste sistema regular
de ensino, fazendo com que ele se adapte as
articularidades de outros alunos como o ca-
eidosclt\)/f)lo destacado pela educadora cana-
dense Marsha Forest, que faz uma metafora
com relagdo a inclusao e o caleidoscopio:

O caleidoscépio precisa de todos os
pedacos que o compdem. Quando se reti-
ra pedacos dele, o desenho se torna menos
complexo, menos rico. As criangas com su-
perdotacao e altas habilidades se desenvol-
vem, aprendem e evoluem melhor em um
ambiente rico e variado (FOREST, apud MAN-
TOAN, 2006, p.20)

Mantoan (2006, p. 39), “ao contrario
do que alguns ainda pensam, nao ha inclusao
se a insercao de um aluno é condicionada a
matricula em uma escola ou classe especial”.
Para a autora esse sistema de educacdo no
Brasil, apenas recebe o aluno seja ele de in-
clusdo na modalidade regular ou especial
impondo uma identidade e capacidade de
aprender de acordo com suas caracteristicas
pessoais.

Segundo Carneiro_ (2013, p.106),
“quando se fala em inclusdo ja, ndo se trata
de desativar o que esta funcionando, sendo
de articular adequadamente, o que podera
funcionar melhor.

~Para tanto, é adequado destacar que
as instituicdes de educagdo especial traba-
lham com objetivos préximos com aqueles

da escola regular, mobilizando de forma pro-
funda no sentido de incluir. Para Silva e Fa-
cion #20_05, p.18), “[...] a inclusdo escolar vem
se efetivando na pratica com dificuldade,
muito antes de a legislacdo vigente formali-
zar a proposta”.

~ Para Carneiro (2013, p.140), “na_otica
da integracdo, € a pessoa com deficiéncia
que tem de se adaptar a sociedade para evi-
tar a exclusao”. Desta forma, a integragao se
contrapde ao movimento de inclusao, ja que
incluir pressupde um esforco bilateral, e ndo,
unilateral como a integracao.

Como explicar a diferenca, a desseme-
lhanga, ou mesmo defender a divergéncia, no
mundo que caminha para globalizacao?

Segundo Mantoan (1997), em rela¢do
as atitudes do século XIX, percebe-se a’in-
fluéncia do espirito da Revolugdo Francesa,
como a experiéncias médicas, de Itard, de-
senvolvidas com o selvagem de Aveyron, as
de Gugenbuhl, no que se refere a criacao de
Institutos Especiais de Tratamento e Educa-
cao.

Como as de Se%uin e Howe, na publi-
cacdo cientifica e legislacdo sobre instrugdo,
respectivamente, foram fundamentais para o
saber médico em relacdo aos problemas con-
siderados diferentes naquela época. Nas pri-
meiras décadas aparece um modo, impulsio-
nado pela possibilidade de industrializacdo,
grandes mudancas sociais (MANTOAN,1997).

Nas aplica¢des de testes, segundo os
estudos de Binet, na Franca, a Psicologia sur-
ge como possibilidade de conhecer melhor a
Inteligéncia das criancas com superdota¢do
e altas habilidades. Como forma de expiacao
pelos estragos produzidos, aparecem ten-
déncias de se assegurar direitos e oportuni-
dades em um plano de igualdade, a todos os
seres humanos (BRASIL, 2008).

A partir de um breve relato sobre a his-
téria da Inclusao ao longo da histéria, forne-
cido pelo Programa de Formacao Continuada
de Professores na Educacdo Especial UNESP
- UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, sob a
orientacdo da Coordenadora do Curso Vera
Lucia Messias Fialho Capellini, temos que na
Antiguidade, em Esparta e Atenas, as criangas
com superdotacdo e altas habilidades e com
deficiéncia fisica, sensorial e mental eram eli-
minadas ou abandonadas. Para os filésofos
Aristételes e Platao, tal pratica condiz com o
equilibrio demografico, aristocratico e elitis-
ta, Eor se tratar de pessoas que dependiam
do Estado para sobreviver:

Quanto aos corpos de constituicdo
doentia, ndo lhes prolongar a vida e os sofri-
mentos com tratamentos e purgacdes regra-
das, que poriam em condi¢des de se reprodu-
zirem em outros seres fadados, certamente a
serem iguais progenitores.

[...]também que ndo deveria curar os
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que, por frageis de complei¢cdo nao podem
chegar ao limite natural da vida, porque isso
nem |hes é vantajoso a eles nem ao Estado
(PLATAO, apud BRASIL, 2008).

Na ldade Média, a pessoa com defi-
ciéncia mental, € acolhida pelos conventos e
igrejas, porém, sem os mesmos direitos civis
concedidos as pessoas sadias. Martinho Lu-
tero por sua vez, defendia a ideia de castigar
fisicamente os deficientes mentais, consi-
gg(r)%r)wdo-os como seres diabolicos (BRASIL,

No século Xll, ainda na Idade Média,
surge a primeira instituicdo para pessoas
com deficiéncia, uma coldnia agricola na Bél-
gica, que propunha tratamento com base na
alimentacdo saudavel, exercicio e ar puro,

ara minimizar os efeitos da deficiéncia (BRA-
IL, 2008).

A partir de 1300, surge a primeira le-
gislacdo que fez a distin¢dao entre deficiéncia
mental (loucura mental) e doenca mental (al-
teracdes psiquidtricas transitérias), e possuia
o direito a cuidados sem perder seus bens
(BRASIL, 2008).

Mas foi na Idade Moderna que os inte-
lectuais, Paracelso e Cardano definiram a de-
ficiéncia mental. Paracelso concluiu se tratar
de um problema médico com direito a trata-
mento e tolerancia. E Cardano além de dar
respaldo a Paracelso, preocupou-se com a

educa%ao das pessoas com deficiéncia (BRA-
SIL, 2008).

Em 1600, John Locke definiu a deficién-
cia como a caréncia de experiéncias, em que
0 comportamento era o produto do meio e o
ensino acabaria com essa distancia, pois as-
sim como o recém-nascido, o deficiente era
uma ~“tabularasa’ " (BRASIL, 2008).

Foderé por sua vez, escreve sobre o
tratado do bdcio e do cretinismo. Neste tra-
balho, ele explica os diferentes graus de re-
tardo associados a diferentes niveis de here-
ditariedade (BRASIL, 2008).

Em 1800, Itard apresenta o primeiro
Erograma sistematico de educacao especial.
le considerava a idiotia como deficiéncia
cultural (BRASIL, 2008).  Philippe Pinel, ao
contrario de Itard, considerava a idiotia como
uma deficiéncia bioldgica, e que todas provi-
nham de causa Unica, porém com graus va-
riados (BRASIL, 2008).

Jean-Etienne Dominique Esquirol, su-
gere que o termo idiotia era o resultado das
caréncias infantis e cretinismo deveria ser
usado para casos mais graves. Com isso a
idiotia deixa de ser uma doenca e seu critério
de avaliacdo passa a ser o rendimento educa-
cional (BRASIL, 2008).

Eduard Séguim, discipulo de Itard, cri-
ticou as abordagens anteriores e foi o primei-
ro a sistematizar a metodologia da Educagdo
Especial (BRASIL, 2008).

Por influéncia de todos esses autores,
criou-se no ano de 1840 a primeira escola
Bara criancas com superdotagao e altas ha-

ilidades com deficiéncia mental, chamada
Abendberg. Seu objetivo era a recuperacao
dos considerados cretinos e idiotas, atuando
na autonomia e independéncia dessas crian-
as com superdotacdo e altas habilidades
EBRASIL, 2008).

Seguindo essa ideia surge Johann
Heinrich Pestallozzi, que defendia a educa-
cao como direito de toda crianga, no seu de-
senvolvimento das faculdades de conhecer,
habilidades manuais e atitudes e valores mo-
rais (BRASIL, 2008).

Seu pupilo Friedrich Froebel, se apro-
funda nos estudos de Pestallozzi e idealiza
um sistema de Educagdo Es _ecialdpor meio
dos materiais e jogos especificos, dando én-
fase aindividualidade de cada crianca e suge-
re que a educa%éo formal comece antes dos
seis anos (BRASIL, 2008).

A partir de 1900, surgem as escolas
que se utilizam do método de Maria Montes-
sori, para criangas com superdotacado e altas
habilidades com deficiéncia. Método no qual
a crianga parte do concreto para o abstrato,
e na aprendizagem a partir da experiéncia
direta de procura e descoberta. Montessori
desenvolveu varios materiais didaticos, que
eram simples e propiciavam desde o racio-
§|8608)ate a estrutura da linguagem (BRASIL,

~ Mesmo diante de todos esses avancos,
as criancas com superdotac¢do e altas habili-
dades continuaram sendo abandonados em
hospicios ou confinados em institui¢cdes com
ou sem ensino (BRASIL, 2008).

As crian¢as com superdotacdo e altas
habilidades brasileiras, também foram deixa-
das nas ruas para morrerem ou na roda dos
expostos para serem cuidadas pelas institui-
¢Oes religiosas (BRASIL, 2008).

Em 1874, fundou-se em Salvador,

Bahia, a primeira instituicdo que atendia as

essoas com deficiéncia mental, o Hospital
uliano Moreira (BRASIL, 2008).

Dentro dos principios higienistas, em
1903, no Rio de Janeiro, a deficiéncia mental
tornou-se problema de saude publica e es-
ses deficientes foram relegados ao Pavilhdo
Bourneville, que foi a primeira Escola Especial
Ba_ra Criangas com superdotacdo e altas ha-
ilidades Anormais e o Hospicio de Juquery.
A medicina influenciou na forma como es-
sas pessoas seriam tratadas até 1930, sendo
substituida pela Psicologia e Pedagogia (BRA-
SIL, 2008).

Um dos primeiros médicos psiquiatras
a estudar a Deficiéncia Mental no Brasil, foi
Ulysses Pernambucano de Melo Sobrinho.
Elé enfatizou a necessidade do atendimento
médico-pedagdgico com uma equipe multi-



disciplinar (BRASIL, 2008).

Com a chegada da "“escola nova”’
no Brasil, a Psicologia consegue se inserir
na Educacdo, utilizando-se de testes de inte-
ligéncia e identificando as criangas com su-
perdotacdo e altas habilidades com alguma
deficiéncia. A educadora Helena

Antipoff, criou em Minas Gerais, 0 ser-
vico de diagnostico e classes especiais nas
escolas publicas. Foi fundadora da Socieda-
de Pestalozzi, influenciando a cria¢do da As-
sociacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), em 1854 (BRASIL, 2008).

As contribuicbes da " “escola nova”’
para a educag¢do especial, tiveram um efeito
contrario daquilo que se buscava, com a ex-
clusdo dos deficientes das escolas regulares.
O atendimento aos deficientes se manteve
com a ajuda de instituicbes e organizacdes
filantropicas. Além disso nao foram concei-
tuados os variados graus de deficiéncia, difi-
cultando o atendimento e o progresso edu-
cacional dessas criancas com superdotacdo e
altas habilidades (BRASIL, 2008).

FORMACAO DOS PROFESSORES

Martins (2010), faz uma analise e
aborda a relacdo profissional e a atividade
produtiva do professor e qual resultado se
espera entre o que foi apreendido em sua
formacao pedagogica e o que é efetivado na

ratica. Quando falamos em formacdo, foca-
izamos inicialmente a formagao do individuo
que é sempre planejada e direcionada para
que sua pratica profissional se concretize so-
cialmente. Porém ha uma contradicdo entre
0 que deve ser realizado durante o processo
de assimilacdo do conteudo e o que realmen-
te se executa em sala de aula.

Ha um dilema do trabalho educati-
VO, que se equilibra entre a humanizacdo e a
alienacao que explica no tocante a formacao
docente isso é letal, pois o produto do traba-
lho educativo deve ser a humanizagdo dos
individuos, que, por sua vez, para se efetivar,
demanda a media¢do da_lproprla humanida-
de dos professores (MARTINS,2010).

A autora afirma que o objetivo central
da educacdo escolar, € a transformacao hu-
mana em novas forcas criadoras. Extrair do
aluno a sua capacidade maxima para que ele
possa transformar sua vida social e estender
e_ssla transformacdo ao longo de sua vida so-
cial.

Ao longo do século XX, houve sucessi-
vas reformas econdmicas que foram norte-
ando e estruturando os ideais pedagogicos,
se arrastando ao longo do tempo e intluen-
ciando a pratica docente e a formacao dos
professores (MARTINS, 2010).

. Dentre as renovagdes sociais surge
na area da educacdo o modelo da pedagogia

nova. Qual foi a contribuicdo dessa nova pe-
dagogia para a formagdo dos nossos profes-
sores, € um questionamento que o socidlogo
Saviani (2007) nos traz no livro * “Historia das
ideias pedagogicas no Brasil” .

O autor explica que entre 1932 e 1947,
a pedagogia nova e a pedagogia tradicional,
se equilibram e se mantiveram na educagao
do pais.

A partir de 1960 a pedagogia nova, se
torna predominante. Ja no ano seguinte, da-
-Se inicio ao seu processo de declinio.

Entre os anos de 1960 e 1970, ha um
predominio do modelo de Taylor e Ford, cujo
objetivo era a produ¢do em massa e adequa-
¢ao desses novos trabalhadores passa pela
educacdo, com as “teorias do capital huma-
no”. Esse novo modelo de educacdo prioriza-
va a formacdo técnica adequando o cidaddo
ao novo modelo de producao.

' Ja no final do século XX, houve o cres-
cimento da concepcdo da pedagogia produ-
tivista, que entra em choque com as ideias
da pedagogia tecnicista surgindo desse em-
bate a "visao critico reprodutivista”. As ideias
contra hegemoénicas surgem baseadas na
concepgao de uma “educagdo popular”, bem
como a pedagogia critico social e a pedago-
gia historico-critica. Todas elas contribuiram
para importantes debates no ambito da edu-
cacao e deram importante colaboragdo para
0s avancos na educacdo inseridos na Consti-
tuicao de 1986 (MARTINS, 2010).

~ Outras vertentes pedagogicas foram
surgindo segundo o autor, porém sempre
com um olhar mercantilista sobre a educa-
cao, frisando sempre maxima racionalizagao
e otimizacdo dos recursos. Entre elas po-
demos destacar os mais conhecidos como:
Neoescolanovismo - “aprender a aprender”,
Neoconstrutivismo - “pedagogia das compe-
téncias” aprendizagem individual, Neotecni-
cismo - “qualidade total” escola como empre-
sa (MARTINS, 2010).

Para Figueiredo (2013), a formacao
inicial e continuada de professores visando
a inclusdo deve ser pensada primeiramente
na sua organizagao e instrumentalizagdo de
ensino, bem como a gestao da classe e seus
principios éticos, filosoficos e politicos, que
permitiram a esses professores a reflexao e
compreensao de seu verdadeiro papel e da
escola na formag¢do dessa nova geracao que
devera responder as demandas profissio-
nais.

. A autora explica sobre a importan-
cia da organizacdo dos tempos e espacos de
aprendizagem no agrupamento de alunos e
no planejamento das atividades. Pensar na
sequéncia didatica adaptada as reais neces-
sidades dos seus alunos e na consolidagao da
aprendizagem.

Nesta perspectiva de ensino, o pro-
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fessor situa-se como mediador, consideran-
do aspectos como: atengdo as diferengas dos
alunos; variacdo de papeéis que o professor
assume diferentes situa¢des de aprendiza-
gem; organizacdo_dos alunos de forma que
possibilite interagdes em diferentes niveis, de
acordo com os propositos educativos (grupo
- classe, grupos pequenos, grupos maiores,
grupos fixos) (FIGUEIREDO, 2013, p.142).

Ha a necessidade de reconsiderar
nossas crengas e valores. Os professores con-
tinuam querendo controlar as situa¢des em
sala de aula, ndo dando a liberdade para o
aluno e exercendo forte autoridade no senti-
do de que o aluno precisa sempre olhar para
ela, sentando em fileiras e com seus mate-
riais pedagogicos sob sua supervisao. Nesse
aspecto o espaco é o ponto primordial enfa-
tizado pela autora, pois deve se pensar em
espacos preparados para todos os niveis de
desenvolvimento e idades apropriadas, que
sejam organizados e ativos que documen-
tem e ensinem. Pensar o espaco de forma
gue todos os alunos tenham oportunidades

e aprendizado e de socializacdo, e ficando
ao professor a responsabilidade de substituir
a sua pedagogia tradicional pela pedagogia
pensada na diversidade, € o que expde a au-
tora no seguinte trecho:

Aescola, para se tornar inclusiva, deve
acolher todos seus alunos, independente-
mente de suas condi¢des sociais, emocionais,
fisicas, intelectuais, linguisticas, entre outras.
Ela deve ter como principio basico desenvol-
ver uma pedagogia capaz de educar e incluir
todos aqueles com necessidades educacio-
nais especiais e também os que apresentam
dificuldades temporarias ou permanentes,
pois a inclusdo nao se aplica apenas aos alu-
nos <1ue apresentam algum tipo de deficién-
cia (FIGUEIREDO, 2013, p. 143).

Booth e Ainscow (2000, apud FIGUEI-
REDO, 2013), o percurso da inclusdo ira am-
pliar e elaborar as competéncias e habilida-
des dos professores, e que as experiéncias
obtidas irdo ajudar na sua formacao continu-
ada agregando valores e conhecimentos no
contexto social, de historia de vida e contri-
buiram para uma pratica mais acolhedora.
N&o se pode exigir que todos os professores
ajam da_mesma forma, pois cada um tera
uma visao propria das praticas pedagbgicas
na inclusdo. Portanto, os autores concluem
que ndo se pode esperar na formacdo dos
professores o desenvolvimento de ritmos e
competéncias similares e que sua pratica pe-
dagodgica so sera efetivamente inclusiva se o
espaco possibilite sua atuacdo inclusiva e a
reflexdo do seu proprio trabalho pedagogico.

] Seguindo na mesma linha de racio-
cinio Santos (2013, apud MANTOAN, 2013),
ressalta que para que a escola e as praticas
docentes sejam condizentes com a inclusdo
devem proporcionar o fortalecimento dos
projetos politicos pedagogicos, sala de aula
com eixo de aprendizagem para todos, arti-

culacdo da teoria e pratica, trabalho interdis-
ciplinar, reorganizacao dos tempos e espagos
e investimentos na infraestrutura material e
pessoal, bem como a revisdo do processo de
avaliacao. A formagdo continuada do profes-
sor deve ser em servico, pois, a aprendiza-
gem € permanente e o desafio da educagao
é continuo. Segundo a autora, sdo realidades
3ue podem ou ndo acontecer nas escolas e

ependem do nivel de comprometimento
com a inclusao escolar.

O professor, dentro da perspectiva in-
clusiva e com uma escola de qualidade, ndo
deve duvidar da capacidade e das possibili-
dades de aprendizagem dos alunos e muito
menos prever quando esses alunos nao irdo
aprender. Ter um aluno deficiente em sala de
aula, ndo deve ser um empecilho, para que,
suas praticas pedagogicas, com relagdo ao
deficiente seja de menor qualidade ou em
menor tempo.

Dentro desse contexto a autora expli-
ca que ainda, ndo justifica um ensino a par-
te, individualizado, com atividades que dis-
criminam e que se dizem “ "adaptadas” " as
possibilidades de entendimento de alguns. A
aprendizagem é sempre imprevisivel, portan-
to, o professor deve considerar a capacidade
de todos os alunos, deixando de rotula-los e
de categorizar seus alunos, entendendo que
todos sao capazes de assimilar conhecimen-
to e de produzi-los (MACHADO, 2013).

Cunha (2015), comenta que, embora
saibamos que na educacdo especial ha casos
degenerativos muito severos, ainda assim,
essas pessoas, mesmo que impossibilitadas
no espaco pedagogico e afetivo, por meio de
atuacdo de profissionais interessados e dedi-
cados, podem receber um acompanhamento
educacional reabilitativo em seu préprio lar.
Sélo acodes inclusivas além dos muros da es-
cola.

Continuando na sua linha de pensa-
mento, o autor, explica que quando o edu-
cador trabalha com a informagdo da educa-
¢do inclusiva, sua pratica conclui todos os
niveis e modalidades de ensino: da educagao
especial, passando_pela educagdo basica e
atingindo a educacao de jovens e adultos, al-
cancando assim a diversidade discente nas
diferentes etnias, culturas e classes sociais.
O professor deve observar, avaliar e mediar,
para que os recursos pedagogicos de que a
escola possui sejam apropriados para aque-
les que ensinam e para 0s que recebem o
aprendizado, como segue:

E evidente que a educac¢do dos alunos
com necessidades educacionais especiais é
um trabalho multidisciplinar que requer es-
pecialistas de diversas areas atuando com a
escola. E bom ressaltar que a aprendizagem
transcende o campo escolar, porque 0s mes-
Mos mecanismos que estao presentes no
cotidiano. E nosso papel educar para a vida
e ndo somente para testes e avalia¢cdes pon-



tuais. Isso se torna mais indelével quando
educamos aprendentes com necessidades
especiais, uma vez que eles carecem de uma
aprendizagem integradora, relacionada a
vida social (CUNHA, 2015. p. 12).

Michels (2006), explica que a forma-
cao de licenciatura, especificamente no curso
de Pedagogia, com habilitagdo em educagao
especial, e nao_ em uma de suas areas defi-
nidas pelas deficiéncias e devera estar rela-
cionada com o atendimento educacional dos
alunos com deficiéncia.

Seguindo ainda no pensamento da
autora, podemos notar a variagdo de tipos
de formacdes continuadas e ela podera ser a
modalidade para formar os professores para
a educacdo especial. Aos professores capaci-
tados cabe a tarefa de identificar quais sdo
0s possiveis discentes com necessidades es-
peciais e desenvolver com eles atividades e
acBes pedagogicas.

~_ Percebe-se ainda para a autora, a pro-
)0Si¢d0o que o professor atualmente continua
igado com o modelo da educagdo tradicional
que, continua se organizando com base no
modelo médico-pedagogico, que acaba se
confundindo com o conhecimento da educa-
cdo especial. Estudos mostram que a grande
dificuldade do professor é aceitar a critica a
esse modelo, que esta vinculado ao pensa-
mento dominante, ndo somente na educa-
¢do especial, mas na educacao de modo ge-
ral, causando por muitas vezes ao resultado
do fracasso escolar.

Ainda segundo a autora, na atualida-
de, a proposta dos professores, tém como
maxima a inclusdo. Porém sua manutencdo
tem sido o modelo médico-pedagdgico que
nos faz pensar se este caminho esta levando
a qual caminho? Sucesso ou fracasso?

Se e verdade que para a democratiza-
¢do da escolarizagdo os alunos com deficién-
Cia por meio de inclusao do ensino regular, te-
rdo que ser superadas as barreiras impostas
Pelos educadores ndo especializados e modi-

icados as praticas escolares na perspectiva
da absorcao com qualidade, das mais diver-
sas diferencas cylturais, linguisticas, étnicas,
sociais e fisicas. E também verdadeiro que a
contribuicdo da area da educagdo especial
ndo se fard presente enquanto permanecer
hegemonico o modelo médico-pedagdgico
(MICHELS, 2006). Para Cunha (2015), com-
preender o ser humano na complexidade do
seu ser dando-lhes condicBes de integrar-se
ao ambiente escolar é fazé-lo crer com atri-
butos para a cidadania:

Em muitas escolas, ainda o aluno com
necessidades especiais é recebido em sala,
ficando isolado das demais, porque falta aos
profissionais, a capacitagao para exercer esse
papel e, a escola, falta-lhe recursos pedagogi-
Cos para propiciar as condicdes para a apren-
dizagem e a inclusao (CUNHA, 2015, p. 36).

O autor ainda explica que outras es-
colas se deparam diante do dilema de incluir
o educando, optando pela idade biolégica ou
por sua capacidade de aprendizagem: distor-
cdo idade-série. Ha individuos que possuem
atrasos no desenvolvimento, cuja maturagao
cognitiva esta abaixo das pessoas da mesma
idade. No entanto, ndo se inclui um aluno de
doze anos em um grupo de criangas com su-
perdotacdo e altas habilidades de 7, mas é
adequado que ele conviva e aprenda com os
outros da mesma faixa etaria, pois esse € 0
seu grupo social. Uma dlferenfa despropor-
cional certamente traria dificuldades para o
processo inclusivo e para a dinamica da sala
de aula. Nao é nossa intenc¢do culpabilizar ou
exigir da escola ou do professor o que nao
foi concedido de forma ampla e irrestrita a
educacdo: condi¢des ideias para que todas as
escolas pudessem estar preparadas e adap-
tadas, e todos os profissionais formados e
capacitados. Porém é nosso dever ndo per-
der as esperancas e, acima de tudo, trabalhar
para a legitima’inclusdo de nossos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O tema do presente trabalho tem
como objetivo responder as perguntas perti-
nentes a formacdo do professor na educag¢do
inclusiva. Nesta investigacdo, pudemos veri-
ficar quais os métodos e estratégias que os
professores utilizam na rede regular de en-
sino para atender os alunos de inclusdo es-
colar. Sera que o professor da rede regular
de ensino esta apto a ensinar e a atender a
demanda de alunos inclusos em sala de aula?

Diante dos autores estudados que tra-
tam sobre a inclusdo, verificamos que ha um
ato entre o discurso colocado nas paginas do
livro e a realidade do ensino e do atendimen-
to dos alunos inclusivos.

O conjunto de evidéncias levantado
dentro desseé campo de pesquisa, aponta
para a necessidade de que deve haver novos
olhares para a pratica do professor, dando
um sentido mais real e menos discursivo.

O professor na sua grande maioria
ndo tem esse preparo, tempo e estudo para
ensinar o aluno inclusivo. O plano didatico
deve ser adequado ao publico-alvo é reser-
vada as devidas especialidades para o ajus-
tamento das aulas, e oferecendo as mesmas
atividades para todos.

Ninguém negara 3ue o professor dian-
te da inclusdo, precisa do respaldo da dire-
cao da escola, que deve trabalhar com um
modelo de gestao escolar participativo e que
acolhe a familia para que haja uma efetiva
inclusdo. Sem essa participagdo o professor
fica limitado na atuagdo junto ao seu aluno e
que muitas vezes s contara com esse apoio
ao longo da sua vida.

O ndo comprometido apenas aceita o
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aluno inclusivo pois é algo que vem impos-
to a ele e tem a convic¢do de que esse aluno
ndo tera nenhum progresso estando em sala
ou ndo. Ja o professor comprometido possui
uma visao ampla sobre a inclusao e consegue
planejar uma proposta peda1gog|ca condizen-
te com o aluno inclusivo. Temos, portanto
que separar os discursos pro6 e contra inclu-
sdo para ndo incorrermos no_erro de julgar
um unico olhar sobre a inclusdo colocando-o
como um pensamento geral.

. Conforme pontuado no referencial te-
orico, verificamos que a inclusdo ndo se faz
apenas por forca de uma lei, ela se define na
medida em que a realidade vivida pelo alu-
no se efetivefunto ao aprendizado adquirido
dentro da sala de aula. O que foi verificado
durante a pesquisa é que na maioria das es-
colas ainclusdo é vista apenas como um meio
de socializagdo do aluno, e que isso por si s6
ja bastaria para a efetiva¢do dessa inclusao.

~ Com relacao ao aperfeicoamento da
pratica pedagodgica, a hipotese levantada é
confirmada nas respostas das duas profes-
soras pois elas admitem que ha a necessi-
dade de aperfeicoamento dos professores
com cursos de especializacao para se obter
um olhar mais direto para essa pratica, corro-
borando com a hipétese de que a formagdo
docente € insuficiente para se trabalhar com
a educacao inclusiva.

O objetivo da presente pesquisa era
verificar as dificuldades encontradas na for-
magdo docente na educagdo inclusiva bem
como os principais motivos da inclusdo, a ca-
pacitacao e quallflca%éo da pratica docente e
a reflexdo sobre qual melhor caminho que a
formacdo docente tera dentro da inclusao.

' Os resultados levam a crer que os ob-
jetivos pretendidos, foram alcancados me-
diante os embasamentos tedricos estudados,
identificamos que a inclusdo é algo muito
complexo e que os motivos que levam a in-
clusao escolar muitas vezes passam apenas
pela obrigatoriedade imposta pela lei.

Em suma, o melhor caminho para a
reflexdo sobre a formacdo docente dentro
da inclusdo, passa por dois momentos, o do
professor comprometido que realmente bus-
ca sua capacitacao dentro da area inclusiva
e, portanto, faz a diferenca dentro da sala de
aula quando apoiada pela gestdo escolar e
aquele professor que inclui na forma obriga-
toria da lei e ndo pensa em capacitar-se para
melhorar sua pratica e incluir o aluno efeti-
vamente.

~_Para terminar concluimos que nossos
objetivos foram alcancados dentro da pes-
quisa, pois confrontando as evidéncias e a te-
oria estudada, conseguimos compreender a
inclusdo dentro de um contexto geral, e que
0 caminho ainda é longo, pois ainda estamos
presos a ideia de uma inclusdo baseada na
obrigatoriedade da lei.

' Enfim é preciso muito mais que uma
lei para que a inclusdo se torne uma realida-
de digna e que dé ao aluno de inclusdo o me-
recido olhar que ele mereca.

Conclui-se que é necessaria a realiza-
do de pesquisas mais abrangentes e apro-
undadas, com amostragem mais significati-

va Bara que resultem em ac¢des praticas no
ambito da inclusao.
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