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RESUMO

Este artigo tem como objetivo mostrar
que a acao docente € precursora de uma edu-
cacao de qualidade e integral, visando uma
formacao plena do sujeito e a relagdo com o
recém-elaborado Curriculo da Cidade. Serao
abordados o carater formador do Docente,
planejamento pedagoégico, o Curriculo da Ci-
dade, as intervencdes pedagdgicas e a edu-
cacao integral. Cabe ao docente apresentar
as familias/responsaveis as observacdes so-
bre o desenvolvimento e aprendizagem dos
bebés e criancas que sdo atendidos, além de
um retrato das propostas de atividades reali-
zadas nas Unidade Escolares.

Durante o ano letivo, as atividades
apresentadas nas unidades educacionais ba-
seadas no Projeto Politico Pedagogico e nos
documentos que regem a Educacao Infantil
como por exemplo, o Curriculo da Cidade de
Sao Paulo, estdo relacionadas a possibilitar
aprendizagens significativas, visando o de-
senvolvimento integral dos bebés, dando voz
ao protagonismo infantil, suas narrativas e
Br_odugac_) de cultura através das interacdes,

rincadeiras, respeito e contato com a natu-
reza, o cuidado de si, do outro, e buscando a
autonomia da crianca e bebés.

O trabalho Docente tera como base
os documentos curriculares vigentes. Utili-
zando-se como base os documentos forne-
cidos pela Secretaria Municipal de Educacao
da Cidade de Sao Paulo e demais 6rgaos
que regem a educacdo no Brasil, tais como
a BNCC, PPP das Unidades Educacionais e o
Curriculo da Cidade de Educacao Infantil. Es-
ses documentos norteiam nossos trabalhos,
garantindo assim, as nossas criangas, o direi-
foa aprend|za§em. Respeitando a individua-
lidade e especificidade de cada crianca, seus
limites, potencialidades e suas vivéncias, va-
lorizando a diversidade cultural na qual esta
inserida.

_ Palavras-chave: docente; formacao;
curriculo; acao pedagogica, planejamento.

ABSTRACT

~ This article aims to show that the te-
aching action is a precursor of a quality and
integral education, aimingI at a full formation
of the subject and the relationship with the
newly elaborated City Curriculum. The for-
mative character of the Teacher, pedagogical
planning, the City Curriculum, pedagogical
Interventions and integral education will be
addressed.

Keywords: Teacher; formation; curri-
culum; pédagogical action, planning.

INTRODUCAO

O Curriculo da Cidade de Sdo Pau-
lo para Educac¢do Infantil € um documento
elaborado democraticamente, feito a varias
maos pelos educadores da Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo e especialistas, visando
evidenciar o trabalho realizado nas Unidades
Educacionais. O trabalho pedagdgico efetiva-
do pelo docente que planeja a¢cGes que vao
estimular o impeto criador da crianca. O Cur-
riculo também enfatiza o quanto o profissio-
nal que atua na infancia tem que se especia-
lizar para exercer a funcdo, pois a mesma é
vai influenciar significativamente a formacdo
dessa crianga em questdo de valores e co-
nhecimento.

O professor atuante nessa faixa etaria
tem que ter claramente em seu planejamen-
to de trabalho uma concepc¢do de crianga su-
jeita de direitos. Direito de se movimentar, de
se comunicar, de se expressar por diversas
linguagens, direito de participar e direito de
ser ouvida.

' O educador € um observador das ro-

tinas, comportamentos e interacBes dos
pequenos, ja que observando ele fazendo
Inferéncias ‘significativas para que a crianga
avance em sua descoberta de mundo e ve-
nha produzir culturas e conhecimento.

E na instituicdo escolar que devemos
propagar a formacdo e permitir aos educan-
dos o contato com outras culturas e historias
que formam nosso mundo.

Esse artigo vem apresentar a a¢ao do-
cente intencional e planejada que se aplica
no cotidiano escolar.

1. DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A docéncia na educacao infantil du-
rante algum tempo esteve relacionada ao
sentimento materno, tendo confundido o
verdadeiro papel do professor dessa etapa
educativa. Contudo, ap6s muitos estudos de-
dicados a pratica docente nessa faixa etaria,
reformulou-se o papel do educador da infan-
cia.

A educacdo infantil, etapa primeira da
educadgéo, basica tem seu pilar embasado na
acdo dialdgica do cuidar e educar. Para tal, o
professor deve entender que a crian¢a é um
ser pleno de direitos garantidos pela Carta
Magna e como tal € um sujeito ativo cultural-
mente produtor de seus conhecimentos, Ain-
da, deve-se haver uma concepc¢do de infancia
e crianca que deem conta da realidade.

. Assim, a concepgdo de crianca e infan-
Cia que se adequa a realidade atual e social
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é aquela que vé a crianca como sujeita de di-
reitos e com um ser submetido ao adulto his-
toricamente e culturalmente. Sendo a con-
cepcdo de infancia e crianca algo construido
através do ambiente cultural e social em que
a mesma esta inserida.

Afirmamos a importancia de se consi-
derar as criancas e bebés seres sociais, que:

“distribuem-se pelos diversos modos
de estratificacdo social:

a classe social: a etnia a_que perten-
cem; a raca; o género; e a regido do globo
onde vivem. Os diferentes espagos estrutu-
rais diferenciam profundamente as criancas.”
(Sarmento, 2005, p370).

A crianca que nasce no sertdo Nordes-
tino ndo sera a mesma que nasce no Sul do
pais e nem tera a mesma infancia. O meio em
a crianga nasce influéncia sua constituicao. A
condicao econdmica da familia, o ambiente
social, suaraca, a rehFléo da familia, a regidao
em que reside e a cultura possuem papel in-
tegral na formagdo dessa crianga. A crianca é
na verdade um ser plural.

O individuo é singular e se assemelha
a centenas de outros individuos varios aspec-
tos e se difere de tantos outros por outras
variedades de aspectos, ndo ha um ser igual
a outro, cada individuo é indissociavelmente
0 produto social de uma infinidade de experi-
éncias socializadoras e um ser relativamente
singular enquanto mistura de estilos que tem
poucas chances de encontrar o clone perfei-
to no espaco social. (Lahire, 2006, p.166.).

Em se tratando de singularidade e con-
siderando os aspectos de aprendizagem, que
cada crianga tem seu proprio tempo para se
desenvolver, o trabalho elaborado para essa
faixa etaria tem como acdes fundamentais a
observacdo e a escuta da crianga no ambiente
escolar. Essas ac¢bes vao propiciar ao profes-
sor uma reflexdo de sua pratica pedagdgica
e compreender as demandas que a criancas
exigem em cada etapa de desenvolvimento,
realizando um planejamento pedagogico vi-
sando uma constru¢cao de conhecimento e
desenvolvimento heuristica, entendo o ser
integral em formacao.

Nesse sentido o professor para atu-
ar com os bebés e criancas pequenas deve
construir um planejamento claro e objetivo
considerando a intégralidade dos pequenos
e suas etapas do desenvolvimento, além de
ouvir atentamente as demandas dos peque-
nos. O planejamento contribui para a evolu-
¢ao social da crianca e busca utilizar tempos
e e.spa%os' adequadamente contemplando
a singularidade e particularidade de cada
crianca, assim como a diversidade existente
no ambiente escolar. Neste contexto Barbo-
sa (2006) aponta a importancia da atuagao
dos/as professores/as na elaboragdo de pro-
postas que considerem as crian¢as como su-
Jeito de direitos capazes de participar na ela-

boragdo de planos e organiza¢do dos tempos
e espacos em que convivem.

E importante destacar que o planeja-
mento para educagdo infantil tem que con-
siderar a organizacdo e a exploracao dos
espacos, as rotinas, a alimentacdo ofereci-
da, o brincar, a higienizacdo e o tempo para
descanso. Ndo esquecendo que a crian%a
estd em movimento o tempo todo e que ela
aprende com todos os sentidos, de diversas
maneiras e a seu modo. A observagdo diaria
deste aspectos ira permitir um planejamento
condizente com a realidade da crianca e suas
necessidades, que vai promover experiéncias
de ampliacdo sensorial, corporal, cognitiva,
linguistica, ética, estética, motora, sociocul-
tural mediadas pelo educador e que possibi-
litem a construcdo da autonomia, da saude,
da auto organizacdo e do bem - estar.

O educador da infancia é um profissio-
nal que necessita ter clareza dos objetivos e
do alcance da educacdo infantil; conhecimen-
tos sobre aprendizagem e desenvolvimento
infantil; formacdo especifica que possibilite
respeitar a individualidade e as necessidades
da crianca, bem como organizar a ac¢ao dida-
tica adequadamente a cada etapa, Sem per-
der o processo brincante e ludico caracteristi-
co da crianca. Se atentando aos documentos
institucionais e ao curriculo escolar.

Planejar para a educacdo infantil re-
quer uma consciéncia pedagogica que im-
plica compreender a relacdo do adulto com
a crianga, |gercebendo—se, enquanto educa-
dor, um observador e articulador de acbes
que possibilitem interacdes sociais, experi-
éncias e vivéncias significativas a construcao
de mundo e de sociedade do bebé e criancas
pequenas. O professor é o ser pensante da
relacdo educadora, ele tem o direito de ser
critico e reflexivo.

B A acdo do planejar evidéncia a rela-
¢do adulto - crianca que perpassa pela afe-
tividade e o aspecto formativo do professor,
permitindo um ato csaeda 6gico intencional,
reiterando a necessidade de assumir, na pra-
tica, posiéées e posturas promotoras de con-
fianca e de interlocugdo entre os sujeitos da
relacdo.

2. O CURRICULO DA CIDADE: UMA
_ll\_llCL)VA PERPESCTIVA PARA EDUCACAO INFAN-

Para consolidar o trabalho educativo
realizado com as criancas pequenas, visando
aprimorar a pratica pedagogica e buscando
uma educagdo qualitativa, transformadora
e integral, a Prefeitura do Municipio de Sdo
Paulo em um trabalho conjunto com as uni-
dades educacionais elaborou um documento
orientador: O Curriculo da Cidade. Esse docu-
mento ndo um tem carater impositor e nem
receitudrio para desenvolver as atividades
infantis. Ele é antes de tudo um documento



democratico construido por diversas maos.
A Secretaria Municipal de Educacdo realizou
diversas discussbes necessarias com educa-
dores da Rede Municipal de Educacdo para
construir o Curriculo.

Esse documento tem com pilar a nova
Base Curricular Comum Nacional e integra
outros documentos norteadores da prépria
rede municipal educacional para educacao
Infantil, o Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana e os Indicadores de Qualidade da
Educacdo Infantil. Ele “busca integrar as ex-
Bgnenuas, praticas e culturas acerca dos be-
és e criancas ja existentes na historia desta
Rede.” (Schneider, 20018).

O curriculo da cidade € dividido em 5
capitulos como segue:

1. Aescola como espago social da
esfera publica;

2.  Bebés e criangas na cidade de
Sao Paulo: as interagdes e brincadeiras como
principios para a acao pedagogica nas Unida-
des Educacionais;

3. A Reinvencdo da agdo docente
na Educacdo Infantil;

4. Articulando a Educagdo Infantil e
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

5. AGestao Democratica e a Imple-
mentac¢do do Curriculo.

Cada capitulo vem explicitando em
fundamentos teoricos o seu tema e articu-
lando com as experiéncias ja realizadas na
Rede Municipal de Educac¢do’,por meio de ce-
nas introduzidas no texto do Curriculo, essas
cena sao na verdade relatos de praticas e ex-
periéncias educacionais. Para melhor enten-
dimento resumiremos cada capitulo de for-
ma sucinta e apresentaremos uma cena para
ilustrar a aplicacdo do Curriculo da Cidade.

1. Capitulo 1 - A escola como espa-
¢o social da esfera publica;

Neste capitulo o Curriculo da Cidade
afirma que a educagdo é um processo social
e que os individuos educam e sao educados
nas relacBes que estabelecem com outro e
COmM 0 espago em que convivem por meio das
interacdes, sejam esses ambientes a familia,
o trabalho, o éspaco escolar entre tantos ou-
tros espacos que educam.

“A educagdo € um processo social. As
pessoas se educam e sdo educadas cotidia-
namente nas suas_rela¢bes interpessoais,
nas acbes de convivéncia, no trabalho, no
lazer, nos diélogos produzidos nos espagos
publicos e Prlva 0s e também nas interagdes
com as in ormaéoes a partir de diferentes
tecnologias. A educacao é um bem publico
e um valor comum a’ser compartilhado por
todos. Ela possibilita constituir uma vida co-
mum nos territérios. E um direito de todos,

tendo importante papel na constituicdo sub-
jetiva de cada sujeito e possipilitando a par-
ticipagdo nos grupos sociais. E pela educagdo
que_uma sociedade assegura a coesao e a
equidade social, a solidariedade e, num mo-
vimento complementar, o desenyolvimento
Bessoal de todos e de cada um.” (SAO PAULO,
018, p. 20).

Relembra todo o percurso da educa-
cao infantil e os documentos oficiais que a
regem como As Diretrizes Curriculares, O es-
tatuto da Crianca e Adolescente, O Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana e os Para-
metros da Qualidade da Educacao Infantil,
gue estdo presentes em todo teor do referi-

o documento.

O capitulo também fala os territorios
de aprendizagem enfatizando que cada can-
to da Cidade de S3do Paulo é um ambiente
educador e esse ambiente pode ser trans-
formado e modificado segundo os objetivos
pedagogicos propostos por professores que
Irdo promover interagdo social, agdo social,
ato pedagogico, participacdo e escuta ativa
das criancas. Exemplificado na cena abaixo:

O capitulo 1 ainda fala da importan-
cia da Educacdo Integral e como a definicdo
de integralidade amplia as possibilidades
de aprendizagem das criangas, consideran-
do suas especificidades e particularidades e
também sua formacao global.

“A Educagdo Integral como principio
compreende 0 compromisso com as prati-
cas Integradas de formacdo e o desenvolvi-
mento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral
e simbdlica, conforme o Estatuto da Crianca
e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
ao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010a) e a Base
acional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017). Nessa perspectiva, a Educacdo Integral
considera os bebés e as crian¢as na centra-
lidade dos processos educativos, problema-
tizando o curriculo e contemplando a am-
pliagao e a qualificagdo de tempos, espagos,
Interacdes, infencionalidade docente e mate-
rialidades. (SAO PAULO, 2018, p. 34)".

Aintegralidade da formacao do sujeito
faz o educador da infancia pensar aces que
irdo proporcionar um pequeno aprendizado
na faixa etaria em que ela esta sendo realiza-
da e que fara toda a diferenciacdo do apren-
dizado futuro, pois a educacao integral mobi-
liza saberes que se interlagam na formagao
do sujeito.

Ainda aqui se fala da Educacao Inclusi-
va numa perspectiva de igualdade e equida-
de, onde a Educacdo ultrapassa paradigmas,
derruba preconceitos e cria pontes indestru-
tiveis de companheirismo, amor, dedicacdo,
aprendizado e cuidado. E a Educagdo para as
Relacdes Etnico-Raciais, na perspectiva de re-
construcdo identitarias e de resgate cultural
e histdrico de nossas raizes.
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_ Neste capitulo ainda se fala da preser-
vaEgao do_meio ambiente, Educacdo especial
e Educacgdo para as relacdoes de Género, sem-
pre trabalhando a diversidade, a pluralidade
do sujeito e sua integralidade.

Cena 1

Conseguimos junto as criancas e suas
familias/responsaveis tornar a viela atras da
escola — uma passagem escura, com en-
tulhos e, por isso, perigosa — um lugar re-
vitalizado. E claro que nenhum trabalho de
qualidade social se faz sem constantes acom-
panhamentos; ndo é apenas uma agao que,
depois de realizada, possa ser esquecida. E
por isso que o projeto teve continuidade com
as brincadeiras que podem acontecer além
da escola; nesse sentido, visitamos com as
criangas 0s espagos comerciais do bairro,
suas casas e, por fim, uma praca publica, que
é um o6timo lugar para brincar.

As criangas vao até la fazendo muitas
observagbes que nos, enquanto adultos, por
vezes nao percebemos nem paramos para
notar. Elas comentam o quanto as pinturas
das casas sdo interessantes e revelam sobre
as pessoas que ali moram, as préprias cons-
trucbes, a quantidade de lixo nas ruas, etc. O
passeio deixa de ser somente um momento
de lazer e diversdao com os colegas: torna-se
também um momento de estudo do meio,
uma oportunidade de aprendizagem. Per-
cebemos que era preciso cuidar da praga —
esse importante espaco de brincadeira — e
torna-la nossa. Iniciou-se entdo o processo
de revitalizagdo da praca. Preparamos com
as criancas um evento para limpeza, de forma
que as familias/responsaveis compreendes-
sem que ali € um espaco possivel de vivéncia
e experiéncias do brincar. Tivemos, por fim,
a reinaugurac¢do da praca e seguimos todas
as semanas indo até 13, levando materiais de
largo alcance, como papeldo, e brinquedos
tradicionais, como corda, pipa, bolinha de
gude etc. La as criancas e os adultos resga-
tam e vivem as suas infancias, aprendem uns
com os outros e ressignificam o que é viver
na periferia, quais as possibilidades do terri-
tério e 0 que podemos fazer ou a quem deve-
mos cobrar para que ele se torne nosso.

2.1. 2. Capitulo 2 - Bebés e criancas na
cidade de Sdo Paulo: as interagdes e brinca-
deiras como principios para a acdo pedagdégi-
ca nas Unidades Educacionais;

. O capitulo acima faz referéncia as ati-
vidades representativas que permitem as
interagBes, pois € através da mesma que a
crianca descobre o mundo. A crianga peque-
na interage com o grupo em que esta inse-
rida, com o ambiente, cgm o adulto, com o
objeto e com a familia. E por meio da brin-
cadeira que a crianga vai interagir e produzir
culturas e seu préprio conhecimento.

“Também para as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacdo Infantil (BRA-
SIL, 2010a), as criancas sdo sujeitos historicos
e de direitos, que interagem, brincam, imagi-
nam, fantasiam, desejam, aprendem, obser-
vam, experimentam, narram, questionam e
constroem sentidos sobre a natureza e a so-
ciedade. E fazem isso a partir de suas a¢des
com os objetos, na relagdo com os outros,
quando se relacionam com a natureza ao
ar livre, nos momentos de cuidado, quando
convivem com o patriménio cultural — com
0s habitos e costumes, com as linguagens,
com a lingua materna, com os conhecimen-
tos acumulados, enfim, com a ciéncia e a
arte.” (SAO PAULO, 2018, pg. 91).

Este capitulo ainda faz menc¢des a da-
tas comemorativas, a escuta e a o serva%ap
da crianca. Organizacdo do espaco, acolhi-
.rnfentqI dos bebés e crian¢a e protagonismo
Infantil.

Cena 2

Os bebés ja se acostumaram a estar
no CEl. Tém confianga nos adultos que os
acolhem, cuidam e educam. Ja se despedem
dos familiares e ficam bem na UE. Enquan-
to estdo explorando os objetos em atividade
autdnoma e descobrindo 0 que a professora
colocou ao seu redor, é hora de comecar a
alimentacdo. Ela se aproxima de um bebé e o
avisa que vai tira-lo de sua atividade e leva-lo
dali por um tempo curto. O bebé percebe o
tom de voz e esta se acostumando ao fato de
que, quando a professora interrompe a sua
atividade, € o momento da troca, da alimen-
tacdo ou do sono. Enquanto prepara o bebé
para a alimentacdo, a professora fala com
ele e o0 convida a participar. Um bebé que ja
engatinha se aproxima deles e observa. Ela
entende essa atitude do segundo bebé como
uma iniciativa de comunicacdo e conversa
com ele também: “Vocé também estd com
fome, Jodo? Em seguida vou alimentar vocé.
Agora estou alimentando o seu amigo, mas
logo chegara a sua vez".

Cena 3

A professora das criangas de cinco
anos percebeu que Henri estava sendo bar-
rado na brincadeira de casinhaCJQeIas duas
meninas que brincavam. Ele pediu ajuda a
professora, e ela foi conversar com as me-
ninas. Elas argumentaram que brincar de
casinha era coisa de meninas. A professora
perguntou se na casa delas nao tinha pai, avo
ou irmao, e a resposta foi sim. Ela perguntou,
entdo, por que Henri ndo poderia assumir
um desses papéis na brincadeira. As meninas
se entreolharam e decidiram aceitar Henri
na brincadeira no papel de pai. Poucos mi-
nutos depois, no entanto, as meninas vieram
reclamar que ndo queriam mais brincar com
Henri, pois ele tinha lavado a louca, e isso era



coisa de menina, e ndo de menino. (Na brin-
cadeira, havia uma bacia com agua, sabdo,
pano de prato e objetos para serem lavados,
e essa era a atividade mais interessante da
brincadeira! Por isso, as meninas buscaram
um argumento que consideraram forte para
afastar Henri). Na hora da roda, a professo-
ra trouxe essa questdo para ser discutida no
grupo e pediu a opinido da turma. Uma das
criangas argumentou que o seu pai lavava
louca em casa e %ue, portanto, isso ndo era
coisa de menina. Todos concordaram. Na se-
mana seguinte, em tom de brincadeira, um
pai veio "reclamar”, pois a noticia que havia
chegado pela filha era de que ele era o “Uni-
o pai que ndo lavava Iou%a em casa” e, com
essa “bronca” da filha, tinha passado a fazer
isso.

2.1.3. Capitulo 3 - A Reinvenc¢do da
acdo docente na Educacdo Infantil

Este capitulo explicita a agdo docente
e o fazer pedagdgico com as criangas peque-
nas. Aimportancia de ser refletir sobre a pra-
tica pedagodgica evidenciando o protagonis-
mo infantil, a planejar e a replanejar as a¢des
conforme as observacdes e a escuta ativa
das criangas, tema ja comentado no capitulo
1 deste artigo.

Cena 31

~ Quando minha turma de quatro anos
brincava no parque, um figo caiu na cabega
de uma crianga. Curiosas, logo pegaram o
fruto e correram em minha direcao, fazendo
varias perguntas sobre “aquela nova desco-
berta”. A minha primeira atitude foi reunir a
turma e recolher do chao alguns figos caidos.
Abrimos alguns, a maioria verde e outros co-
midos pelos passarinhos. Nesse dia, o par-
que passou a ser a segunda op¢ao da turma,
que queria saber tudo sobre aquele fruto.
A partir das perguntas da turma, fomos em
busca de informac8es e pesquisamos junto
com as criancas no celular e no computador
da escola. A descoberta mais surpreendente
para nos foi o fato de o figo ser uma flor, e
ndo o fruto da planta. Durante a pesquisa, as-
sistimos a videos, degustamos o figo, usamos
a folha da arvore para fazer cha. Todas as
vezes que voltdvamos ao ﬁarque, notava as
criangas observando, recolhendo e dando ex-

licacbes a respeito dessa nova descoberta.

epois de termos acolhido a curiosidade das
criancas sobre o figo, as crian¢as comecaram
a falar mais sobre assuntos que as interes-
savam, ficaram mais atentas, observadoras e
questionadoras.

2.1.4. Articulando a Educacdo Infantil e
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O capitulo 4 traz a¢des que busca pro-
mover a passagem na educacao infantil para

nova etapa de ensino aprendizagem que é
a Educacdo Fundamental. Quais as expecta-
tivas e os medos das criancas em relacdo a
essa transicao?

“As transi¢des vividas nas UEs sdo mo-
mentos institucionais que acompanham os
processos de crescimento na vida das crian-
cas. Cada momento de transicdo precisa ser
compreendido em sua especificidade e deve
ser orientado no sentido de oferecer apoio
para as criancas, suas familias/responsaveis
e suas (seus) educadoras (es).... A passagem
de uma institui¢do para outra oferece a opor-
tunidade de se reconfigurar socialmente e
de ter novos encontros com novas pessoas,
além de uma multiplicidade de experiéncias
novas. Poderiamos pensar, como afirma Ri-
naldi (2012), em “uma continuidade de pen-
samentos e a¢des”.

Como torna-la menos sofrida para
criangas e permitir uma continuidade das
aprendizagens e ndo esquecer que esse ser
humano ainda é uma crianca, protagonista
de seu processo educativo?

No documento Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) e
Diretrizes Curriculares para o Ensino Funda-
mental, encontra -s e parametros para a pas-
sagem do campo de aprendizagem. Confor-
me: ... dado um importante alerta para que,
na transicdo para o EF, a proposta p_eda_§o§|-
ca preveja formas de garantir a continuidade
no processo de aprendizagem e no desenvol-
vimento das crlan%as, respeitando as especi-
ficidades etarias. (BRASIL, 2010a).

' Esse capitulo é de suma importan-
cia para efetivar uma formacao integral do
aluno, porque ao se pensar uma maneira
de 8ue a crianga transite de uma modalida-
de de ensino para outra, considerando suas
aprendizagens, permitindo continuidade e
compreendendo que a crianga vai crescendo
e reformulando seus conhecimentos para se
tornar um adulto cidaddo, € o maior exem-
plo de olhar heuristico para essa crianca que
edSt?,j na instituicdo escolar desde a mais tenra
idade.

Cena 39
Cena 3

Na rua temos uma EMEF, um CEl e uma
EMEI. Ndo é somente o muro que as separa:
para além da barreira fisica, cada uma delas
desenvolve um trabalho organizado e que
contempla suas especificidades de aprendi-
zagens individualmente. A proposta do Curri-
culo Integrador de consideragdo as infancias
é potente em um territério como esse e foi
desenvolvida por meio da acdo supervisora
em reunides setoriais. Assim, as UEs se ar-
ticularam propondo reunides pedagogicas,
JEIFs, visitacdes e participacdo de projetos
coletivos. Por exemplo, semanalmente a tur-
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ma do projeto de Academia Estudantil de Le-
tras da EMEF realiza contacao de histérias na
EMEI e no CEl; as criancas do Ciclo de Alfa-
betizacdo brincam no parque com as do CEl;
entre outras ricas atividades.

2.1.5. Capitulo 5 - A Gestdo Democrati-
ca e a Implementacao do Curriculo

 Este capitulo trata da gestdo demo-
cratica e Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
expressando "o compromisso deste docu-
mento com a democracia. Pensando em uma
Educacdo feita para todos e com todos, Uma
das a¢oes realizadas nesse sentido foi a pro-
pria formulacao deste Curriculo por meio da
participagdo daqueles que realmente fazem
a educacdo, oportunizando dialogos entre
todos os integrantes da Rede Municipal de
Educacdo.

Outro ponto do capitulo citado é o
Projeto Politico Pedagdgico, documento for-
mulado pela unidade escolar que retrata a
escola, a comunidade, a qual esta inserida
e suas necessidades. E um documento vivo
que deve ser construido com todos os inte-
grantes da comunidade escolar (alunos, pais,
professores, coordenadores pedagogicos,
equipe de apoio, gestores e outros) a fim de
articular, de maneira reflexiva a¢bes pedago-
élcas, autoavaliagdo, problemas estruturals e

e aprendizagem.

Cena 4

Durante todo 0 NOSSO percurso como
Unidade Educacional, sempre buscamos am-
pliar os espacos de participacdo e de dialogo
entre os diferentes sujeitos que a comp&em.
Contudo, percebiamos que algumas agdes
com as criangas ndo as contemplavam da
maneira como gostariamos, pois a sua par-
ticipacdo acontecia esporadicamente, em si-
tuagbes em que faziamos votagdes, seja para
a aquisicao de materiais, a organiza¢do das
festividades ou simulacbes de pleitos eleito-
rais. ISso nos provocou a pensar sobre como
escutar as criangas, considerar as suas vozes
e propiciar o _exercicio da democracia e da
participacdo. Foi assim que, em 2016, demos
inicio ao Conselho de Criangas, inspirado nas
praticas democraticas de outras Unidades.
Cada turma elegia trés representantes, sen-
do um escolhido pela professora e outros
dois pelas criancas, respeitando a represen-
tatividade de género. A primeira proposta
era de que fosse quinzenal; porém, depois de
avaliarmos a nossa rotina, essa regularidade
passou a ser mensal. O objetivo do Conselho
€ Ser um espaco em que as criangas possam
participar efetivamente das decisdes e do
Blanejamento das acbes que acontecem na

nidade e, para além disso, exercitar o seu
papel de cidadania, percebendo-se como
pertencentes e responsaveis pelas decisdes
tomadas coletivamente.

Cena s

Conselho de Criangas passou a ser o
nosso projeto permanente. Hoje, antes das
reunides, as criangas se reinem com as suas
turmas e discutem a pauta que sera aborda-
da. Juntamente com a professora, anotam as
decisdes em forma de desenho ou em forma
de lista de topicos, para levarem a assem-
bleia com os outros representantes. Na reu-
nido de Conselho, os conselheiros discutem e
decidem quais as melhores propostas, além
de quais as estratégias para alcanca-las, co-
municando a decisao tomada as suas respec-
tivas turmas.

Cena 6

Apos o processo de autoavaliagdo dos
Indicadores em sua dimensdo 1, foi levan-
tada a questdo de dar maior visibilidade ao
PPP. No momento de tragarmos o Plano de
Acao, foi sugerida a confecgcdo de um folder,
para ser enviado a todas as familias/ respon-
saveis e a comunidade escolar. Ele foi con-
feccionado no proprio CEl e explicitou o que
é um PPP, suas justificativas, seus objetivos
etc. Além disso, para deixar “um gostinho de
querer saber mais”, o folder convidava as fa-
milias/ responsaveis a conhecerem o docu-
mento na integra. Para tanto, uma copia do
PPP da Unidade passou a ser disponibilizada
para consulta e empréstimo a todos (familia-
res, professora(es), funcionarias(os).

CONSIDERACOES FINAIS

Formar um sujeito ndo é uma tarefa
facil, mas ndo é impossivel. Ser mediador da
aprendizagem e proporcionar um conheci-
mento atraves da mesma € um pressuposto
do educador. Ainda € na instituicdo escolar
que a agbes pedagogicas se propagam e pro-
movem uma formacdo integral para o exerci-
cio da cidadania.

~ Quando esse sujeito € um bebé ou
crlan%a 0 educador tem que desenvolver um
trabalho a luz de seu conhecimento sobre
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e
social e planejar a¢des considerando os dese-
jos dessas criangas, mesmo que sua comuni-
cacdo ndo esteja ainda no nivel oral.

A crianca vai crescer da mesma manei-
ra estando em casa ou na institui¢do escolar
no aspecto biolégico, o que vai diferenciar
esse crescimento Sdo as experiéncias intera-
cionais que a escola ira proporcionar a crian-
¢a, que em casa ela ndo tera o mesmo acesso.

A qualidade da Educagdo Infantil per-
passa pela qualidade de seus profissionais. O
Curriculo da Cidade de Sao Paulo para Educa-
cdo Infantil evidencia essas praticas qualita-
tivas e significativas na formacao integral da
crianga ao descrever por meio das cenas 0s
relatos das vivéncias dentro da unidade edu-



cacional.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo
para Educacdo Infantil € um documento re-
cém-formulado, ainda engatinhamos ao des-
venda-lo. Mas aos poucos se percebe que
esse documento ndo nada mais que conso-
lidacdo das praticas pedagogicas realizadas
na Rede Municipal de Educacgdo Infantil com
qualidade e respeito pelo ser mais importan-
te para o surgimento de uma sociedade justa
e igualitaria: a crianca.
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