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RESUMO

Este artigo cientifico teve por objeti-
vo analisar a formacao pedagogica dos pro-
fessores a partir da 6tica dos educadores
que exercem a fun¢do de docentes no En-
sino Fundamental das redes municipais de
ensino. Este tema encontra embasamento
e ancoragem tedrica em uma das obras de
Perrenoud (2000), denominada “10 novas
competéncias para ensinar”, assim como em
producdes de estudiosos que se dedicaram
a pesquisar sobre a formacdo docente, con-
siderando de extrema importancia para os
educadores que atuaram na Educacado, tais
como: Freire (2006), Alves (2008), Rios (2006)
e Vasconcellos (2001).

Palavras-chave: Educac¢ao; Formacao;
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Introducdo

Ressaltamos e salientamos que este
artigo cientifico tem como objetivo geral a
analise sobre a formacdo pedagogica dos
professores que atuam nas redes municipais
de ensino, a partir de uma otica global e in-
terdisciplinar dos aspectos que permeiam a
educa%ao da crianca. Temos como objetivos
especificos a preocupacdo em problematizar
as representacgdes produzidas acerca da edu-
cacao/desenvolvimento da crianca, possibili-
tando uma melhor atuacdo dos/as profissio-
nais em diferentes contextos e trazer para a
reflexao e o estudo académico os problemas
e desafios da formacdo inicial dos(frofes_so-
res que atuam na primeira etapa do ensino
fundamental.

Desta maneira, a formacdo pedagogi-
ca dos professores no Ensino Fundamental, é
um tema imperioso para se analisar, pois, a
maneira como esses educadores compreen-
dem sua formacao implica no seu fazer pe-
dagdgico cotidiano e, também em conceitos
e pré-conceitos que tem sobre a educacao.

Ressaltamos que a escolha do tema
foi decorrente de observagdes realizadas em
escolas publicas das redes municipais. Com
frequéncia, foi possivel observar na fala e na
atitude de alguns educadores, a auséncia da
Breocupagéo com sua autoformacdo e, tam-

ém se mostravam satisfeitos com os conhe-
cimentos adquiridos na formacao inicial.

Acreditamos que esses educadores
entendiam o conhecimento como algo esta-
tico, nesta visao, a formacao docente do pro-
fissional de educa¢do acabava sendo com-
preendida por estes educadores como algo
transmitido pela faculdade, contrariando o
que Alves e Garcia diziam [...] “o conhecimen-

to jamais € dado ou esta acabado, mas, ao
contrario, esta sempre em construcao.” (Al-
ves e Garcia, 2008, p.75-76).

Salientamos entdo, que o conheci-
mento ndo deve ser considerado como algo
parado e pronto, de acordo com Alves e Gar-
cia (2008) ele é sempre provisorio e, esta em
constante movimento, ja que o ser humano
se encontra sempre em constante movimen-
to, descobrindo e redescobrindo verdades e
novas verdades. E por isso que, [TJ “Falar em
verdade absoluta é acreditar na finitude do
conhecimento.” (Alves e Garcia,20008, p. 76).

Sendo assim, podemos compreender
a competéncia como “saber fazer bem”, o que
segundo Rios (2006) estabelece uma relacao
com o fazer pedagogico e 0s conhecimentos
adquiridos pelo educador. Por isso, [...] “Essa
competéncia é, na realidade, a base de uma
autoformacdo.” (Perrenoud, 2000, p. 159.)

Desta maneira, toda pratica é refle-
xiva, no duplo sentido em que seu autor re-
flete para agir e estabelece a posteriori uma
relagdo reflexiva com a a¢do realizada. Uma
parte de nossa vida mental consiste em pen-
sar no que vamos fazer, no fazemos, no que
fizemos. Todo ser humano é um pratico re-
flexivo.

Nesta concepcdo, pode-se compre-
ender também, que esta pratica reflexiva é
uma fonte de aprendizagem e, sendo assim,
o0 exercicio do professor avaliar a sua pratica
reflexiva, poderia tornar-se um subsidio es-
sencial para a sua autoformacao.

AUTOFORMACAO DOCENTE

Salientamos a importancia de consi-
derar, que o professor deve fazer cotidiana-
mente uma reflexdo sobre sua pratica pe-
dagodgica, porém esta reflexdo nao se limita
apenas ao fato de saber analisar-se, mas
como bem dizia Paulo Freire (2006), este
educador precisa colocar a praxis em agao e,
]pensar e planejar o que ira fazer e, que seu
azer pedagogico seja consciente dos conhe-
cimentos e tendéncias educacionais que nele
estao incluidos, por ultimo apos a proposta, €
de extrema importancia que o professor ana-
lise como se deu sua pratica, quais foram os
aspectos positivos e, quais foram os aspectos
que precisam ser melhorados.

Esta ideia aparece também, em uma
gas obras de Paulo Freire (2006), denomina-
a por

“Professora sim, tia ndo - cartas a
guem ousa ensinar”, que aponta a avaliagdo
a pratica pedagogica docente como uma
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forma de formacdo tedrica e ndo como uma
maneira de discriminar o educador. Para o
autor a formacdo permanente existe na ex-

eriéncia de refletir sobre teoria e pratica, sa-
pemos que uma ndo existe sem a outra. Por
isso destaca que para o educador,

' [...] sua formagdo permanente autén-
tica - que se funda na experiéncia de viver
a tensdo dialética entre teoria e pratica. Pen-
sar a pratica enquanto a melhor maneira de
aperfeicoar a pratica através de que se vai
reconhecendo a teoria nela embutida. A ava-
liagdo da pratica como caminho de formacdo
tedrica e ndo como instrumento de mera re-
criminacdo da professora. (Freire, 2006, p.14.)

_ Portanto, a responsabilidade ética,
politica e profissional do docente |he apre-
senta o dever de se preparar, de se capaci-
tar, de se formar antes mesmo de iniciar sua
pratica docente. Esta atividade exige que sua
preparacdo, sua capacitacdo, sua formagao
se tornem processos permanentes.

~ Desta maneira, compreendemos que
a pratica de pesquisar se torna, assim, um
dos elementos de extrema importancia para
a formacdo do docente. O professor que
pesquisa ndo se acomoda com os conheci-
mentos que ja adquiriu, ele procura sempre
mais sobre um determinado tema e, de uma
forma mais abrangente comeca a ver os pro-
blemas que fazem parte, do cotidiano escolar
de sua pratica docente. E dessa forma, que o
educador deveria agir,

d[...] buscando clarear as questdes,
ver fundo e abrangentemente 0s problemas,
com a finalidade de descobrir e, a partir da

ratica pedagogica, criar/apontar perspec-
ivas para a educacao que se esta fazendo.
(RIOS, 2006, p. 27)

~ Portanto, uma das competéncias pro-
fissionais do docente, mais fundamentais,
seria,

[...] o dominio adequado do saber es-
colar a ser transmitido, juntamente com ha-
bilidade de organizar e transmitir esse saber,
de modo a garantir que ele seja efetivamen-
te agroprla o pelo aluno. (MELO apud RIOS,
2006. P.46)

Portanto, € importante, entdo, salien-
tar que os dominios dos conteudos que o pro-
fissional da educa%éo necessita para desem-
penhar o seu papel de docente, deveriam ser
articulados com o dominio das estratégias
que permitam que ele realize seu trabalho
pedagogico. O educador precisa trabalhar
com seriedade e lutar pelo fim das injusticas,
ao trabalhar com os alunos é necessario que
sua pratica seja emancipatéria, que eduque
para a liberdade.

Sendo assim, Freire (2006) nos apre-
senta que os educadores também sdo politi-
cos e, ao fazer educagdo, consequentemente
fazem politica. E para que a democracia ocor-

ra, estes professores, precisam lutar dia e noi-
te por uma escola pensada e planejada para
ouvir os educandos e que, com iSsO, possam
ser ouvidos por eles também. Ao atuar desta
maneira em sua pratica docente, o educador
esta contribuindo para o pleno desenvolvi-
mento de seus alunos e, fazendo com que a
alienacdo e falta de conhecimentos que os
prlvgm e distanciam deste desenvolvimento
acabe.

. O DOCENTE COMO SUJEITO SOCIAL E
POLITICO

Nos torna curioso observar que alguns
docentes parecem ndo perceber o conheci-
mento da dimensao politica de seu trabalho,
desconsiderando o fato que é extremamen-
te importante que este educador tenha um
compromisso politico e social. Compreende-
mos este compromisso politico como a alte-
ragao que o professor decide fazer em sua
pratica para que seus estudantes tenham
mais liberdade e autonomia para questionar
e pesquisar. Esta ideia de mudanca na prati-
ca docente € o que torna a agao do professor
3ua|ificada como competéncia, com isso, po-

emos apontar que,

Se o professor pensar em mudanga,
tem que pensar politicamente. Ndo basta que
disponha de uma pitada de Sociologia, outra
de Psicologia,, ou de Biologia Educacional,
muitas de idatica,l\Fara que se torne agente
de mudancas. (IANNI apud RIOS, 2006, p.60)

Sendo assim, a partir desta percep-
¢do, compreendemos que um docente que
se empenha em sua pratica, que é compe-
tente no seu fazer pedagogico, e aquele com-
prometido em transformar em mais justa de
democratica a sociedade em que vivemos,
dessa forma, este docente precisa usar o
seu saber e poder como elementos para que
esta transformacdo ocorra, através da solida-
riedade e, ndo com um meio de dominar o
desenvolvimento do educando. Nesta o6tica,
compreendemos que,

E preciso pensar que o educador com-
petente € um educador comprometido com
a construgdo de uma sociedade justa, demo-
cratica, no qual saber e poder tenham equi-
valéncia enquanto elementos de interferen-
cia no real e organizacdao de solidariedade, e
nao de dominacdo, entre os homens. (RIOS,
2006, p. 65)

] Por isso, pode-se compreender tam-
bém, que no processo ensino/aprendizagem,
0 docente precisa atuar como_mediador, ja
que uma de suas responsabilidades seria
apresentar os conhecimentos, historicamen-
te construidos pelo homem, ao estudante.
Desta forma, sera o professor quem mediara
a relagdo estudante/conhecimento. Entretan-
to, para que esta situagdo ocorra, € de extre-
ma importancia que este educador saiba fa-
zer bem o seu papel e, também que ele tenha



uma visao critica e reflexiva sob a mediacdo
que estabelece entre o conhecimento e o es-
tudante.

A partir desta 6tica, podemos notar
também, que a escola é o ambiente em que
0 estudante estabelece contato com o saber
historicamente construido pelos homens, po-
rém a escola ndo é o Unico lugar em que este
contato € estabelecido. O estudante, tam-
bém pode apreender através das rela¢des
socioculturais, que estabelece com os outros
colegas, com as outras maneiras de pensar e
questionar este conhecimento.

Sendo assim, é preciso considerar o
conhecimento como algo em movimento e
transitorio, que pode ser questionado, pes-
quisado, construido e reconstruido. Quando
nos referimos ao conhecimento, estamos
utilizando esta palavra como um leque que
abranfge todas as atividades produzidas ou
cientificamente comprovadas pelo homem.
Todas as aprendizagens que aconteceram no
passado, a cultura construida historicamente
por_um povo, 0s mitos enquanto represen-
tacdes de uma cultura, as memorias e 0s so-
nhos de um determinado grupo.

Portanto, nao podemos pensar na for-
macado de professores, sem antes entender
e acreditar no professor, além de um media-
dor, também como um agente, um sujeito
de transformacdes e de mudancas. Para que
isso ocorra, este educador ndo podera “fazer
de conta” que ndo vé a realidade a qual esta
inserido, ou mesmo fantasiar ou criar uma
nova realidade que esconde e ofusca a real.
A realidade a qual nos referimos é o chao da
sala de aula, da pratica docente do educador,
dos desafios que ele encontra em seu coti-
diano, da heterogeneidade de conhecimen-
tos, culturas e maneiras de aprender de seus
educandos.

Por isso, Vasconcellos (2001) nos mos-
tra que os educadores que tém consciéncia
de sua func¢do social e politica, que atuam
como professores mediadores e sujeitos de
alteracdo da realidade, atuam com a realida-
de encontrada no cotidiano docente e, ndo
ficam fantasiando ou fingindo que ndo veem.
Por isso, acredita e afirma que,

[...] o professor, se ciuer ser efetiva-
mente professor, deve trabalhar com a reali-
dade que tem em sala de aula; ndo adianta fi-
car se lamuriando, entrando em escapismos.
Sao estes os alunos e com eles tem de traba-
lhar, é esta a escola, é este o pais. [...]

(VASCONCELLQOS, 2001, p. 67.)

Este autor nos faz perceber que quan-
do o professor vé a realidade da maneira
como ela se apresenta, sem ficar fantasian-
do-a ou criando uma outra para se acomo-
dar, ele se depara com as dificuldades encon-
tradas no cotidiano docente. Diante dessas
dificuldades, alguns educadores tém a ten-
déncia de se acomodarem, acostumarem ou

aceitarem os desafios da maneira como se
apresentam, sem ao menos tentarem inves-
tir na mudanca.

~ Sendo assim, compreendemos tam-
bém, que para o educador alterar a realida-
de a qual esta inserido, € preciso que ele seja
exigente consigo mesmo e, que tenha uma
op¢do consciente referente a tudo o que ele
acredita sobre educacdo. E preciso que este
educador reflita sobre o que vai fazer com a
educacdo de seus estudantes, sem esquecer
do tipo de educacdo que fizeram para ele.
Por isso, acreditamos que a partir de seu fa-
zer pedagogico em sala de aula,

[J o professor pode estar participan-

do de todo 0 movimento de transformagao

da realidade. Todavia, € preciso que esta

possibilidade se efetive, € preciso que assu-

ma uma postura critica diante dos desafios

8ue estdo colocados no cotidiano. (VASCON-
ELLOS, 2001, p. 76.)

Portanto, antes de assumir uma pos-
tura critica, é necessario que o educador acre-
dite na possibilidade de mudanca, que tenha
autoconfianca na capacidade de transformar
sua pratica pedagdgica, que eduque para a
liberdade, para a autonomia, permitindo
que seus estudantes pensem, guestionem,
critiguem, levantem novas hipoteses, que
construam e reconstruam os conhecimen-
tos. Portanto, este educador jamais podera
menosprezar a capacidade seus estudantes
e aliena-los para a vida, privando-os de uma
visdo de mundo ampla e global.

A partir dessa 6tica, devemos compre-
ender que o educador, como um agente de
mudancas e transformacdes, precisa educar
seus estudantes para nao aceitarem tudo o
que lhes é fornecido e oferecido, ja que eles
sdo de certa maneira “inimigos” da formacdo
e do conhecimento, porque manipulam a
nossa maneira de agir, de pensar, ou seja, a
nossa cultura, fazendo com que, perdemos,
paulatinamente a nossa identidade e essén-
Cia, sem ao menos perceber essa manipula-
cdo. Portanto o professor, além de dominar
0s conteudos das aulas que dara para seus
estudantes, também precisara educa-los
para agir no mundo de uma maneira mais
consciente e menos alienada.

Atualmente, os cursos de licenciatura
de todo o pais estdo se ajustando as Diretri-
zes

Curriculares Nacionais (DCN) estabe-
lecidas pela Resolucdo n° 2, de 1° de julho
de 2015, do Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), cujo ciclo de plena implementagdo se
esgota, em FEnrazo a {)rorro ado, em julho
de 2018 (BRASIL, 20 5b%. esse contexto,
impde-se as institui¢des formadoras, a par-
tir dos nucleos docentes estruturantes dos
cursos de licenciatura, a necessidade de se
repensar a formacdo inicial de professores,
agora orientada por novos marcos e critérios.
Ao mesmo tempo, desafios e problematicas
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recorrentes em pesquisas sobre a formacdo
docente no pais ainda nao foram superados,
exigindo-se, para tanto, novas configuracdes
de cursos e a implantagao de novas praticas
de formacado inicial, para além das previsdes
normativas e regulamentares, que se relacio-
nem efetivamente com as transformacdes
sociopoliticas em andamento, cujos reflexos
se fazem sentir na escola e na reorganizac¢ao
de toda a educacao basica.

Foi a partir dessa realidade concreta e
dessa vivéncia atual %ue se deu a producao
deste artigo, no sentido de compartilharmos
algumas impressdes e reflexdes analiticas
que nos ocorreram quanto a alguns desafios
e demandas atuais da formagao de profes-
sores em nosso pais, com base em estudos
que realizamos ao participarmos da recen-
te reconstrucdo de projetos pedag%glcos de
cursos de licenciatura na Universidade Fe-
deral de Rondbnia (UNIR). Além dos atuais
desafios e demandas, a formacao docente é,
reconhecidamente, uma agao complexa, so-
bretudo quando se reflete’a respeito do pa-
pel do professor, bem como sobre sua fun-
¢do social.

Para Serrazina (201 2,fp. 267), “ser pro-
fessor sempre foi uma profissdao complexa.
Esta complexidade tem tendéncia a acentu-
ar-se com a incerteza e imprevisibilidade que
caracteriza este inicio do século XXI". Por sua
vez, Imberndn (2009, p. 8) apresenta elemen-
tos que contribuem para a compreensao do
que seriam essas incertezas, que dizem res-
peito ao fato de que “os contextos sociais e
educativos que condicionam todo o ato so-
cial, e, portanto, a formac¢dao, mudaram mui-
to”.

E sabido 8ue sempre houve mudan-
cas na_sociedade que demandaram reo-
rientacdes na formacgdo de professores e
gue novas mudan%as continuardo ocorren-
0. Contudo, para Imberndn (2009, p. 8), as
transformacdes dos ultimos decénios foram
especialmente bruscas e “deixaram muitos
na ignorancia, no desconcerto e, por que ndo
dizer, numa nova pobreza (material e intelec-
tual) devido a comparagdo possibilitada pela
globalizacdo de fatos e fendmenos”. Dentre
outros aspectos, isso traz a tona a fluidez, a
volatilidade e a superficialidade de informa-
¢Oes e conhecimentos que tém perpassado
0 cotidiano das pessoas de uma forma geral
e, nesse movimento, o professor tem que
aprender a se reinventar e a lidar com as
novas demandas, muitas vezes ainda desco-
nhecidas e, portanto, desafiadoras. Além do
mais, esse processo acrescenta ao docente o
enfrentamento de um cenadrio de despresti-
gio social para com sua profissao e a desvalo-
rizagdo profissional em varias dimensdes.

Ao se reconhecer alguns aspectos que
dizem respeito ao papel do professor, bem
como a sua func¢do social, também se eviden-
cia a necessidade de o profissional docente
possuir uma variedade de conhecimentos,

saberes e habilidades de diferentes nature-
zas para assumir a tarefa educativa diante da
abrangéncia e complexidade da educacado,
nao se limitando a, mas perpassando o do-
minio dos conhecimentos pedagdgicos e dos
conteudos especificos da area de atuacao
e formacdo. Tais conhecimentos, saberes e
habilidades tém se traduzido em demandas
proprias do exercicio da profissao docente,
refletidas em discussdes relacionadas a soli-
da formacdo cientifica e cultural do ensinar e
aprender, apontando-se para a necessidade
de aprendizagem de praticas educativas ba-
seadas na interdisciplinaridade e transdisci-
plinaridade, na contextualizacdo curricular e
no uso das tecnologias e metodologias dife-
renciadas de ensino. Tais demandas também
tém se traduzido em desafios da contempo-
raneidade, associados a formacdo requerida
para atuar nas diferentes etapas e modalida-
des da educac¢do basica; no atendimento as
caracteristicas singulares de criangas, adoles-
centes, jovens e adultos; no desenvolvimen-
to de a¢des inclusivas e emancipadoras dos
alunos é no reconhecimento e valorizacdo da
diversidade.

Todos esses aspectos trazem a tona
a reflexdo de que “ensinar sempre foi difi-
cil, mas nos dias de hgje passou a ser ainda
mais dificil” (IMBERNON, 2009, p. 90), que
tem repercussao direta sobre os cursos de
formacdo inicial de professores, exigindo
que esses sejam repensados e reelaborados
constantemente, na tentativa de se atender
as demandas emergentes (MIZUKAMI, 2008;
IMBERNON, 2009). Diante disso, neste ar-
tigo, teceram-se considera¢bes analiticas
e reflexdes tedricas sobre alguns dos desa-
fios e demandas que tém se apresentado na
contemporaneidade a formagdo docente, a
Partw de marcos legais que regulamentam a
ormacdo inicial de professores em cursos de
licenciatura, focando principalmente alguns
aspectos decorrentes da implementacdo das
atuais DCN, estabelecidas gela Resolucdo n°
2/CNE/2015 (BRASIL, 2015b). Dada a ampli-
tude do tema, buscou-se delimitar a analise
a alguns aspectos dessas atuais DCN que se
sobressaem no processo de atualizagdo pelo
qual passam, hoje, os cursos de licenciatura
no pais.

A formacdo de professores para atu-
arem em diferentes niveis de ensino da edu-
cacdo basica é permeada por questdes re-
correntes em debates e pesquisas no Brasil,
sendo que, embora hajaum aparato legal que
normatize o assunto, mudancas significativas
no processo geralmente ndo se constituem
como efetivas, em decorréncia de fatores
como alta rotatividade e descontinuidade de
politicas publicas de formagdo de professo-
res; descompasso entre o perfil de formado-
res e aquele esperado para os egressos dos
cursos de licenciatura e auséncia de politicas
de acompanhamento e de avaliacdo de curri-
culos das licenciaturas e, também, por ques-
tBes recentes que se apresentam em fung¢ao



das novas demandas da contemporanei-
dade. Para Mizukami (2008, p. 215), dentre
outros aspectos, 0os questionamentos postos
e 0s que surgem sao levantados tanto pela
“necessidade de se formar bons professores
para cada sala de aula de cada escola, quanto
pelo desafio de oferecer processos formati-
vos pertinentes a um mundo em mudancas”.
Para se tecer consideracdes e reflexdes sobre
alguns dos desafios e demandas da forma-
¢ao inicial de professores no Brasil, é impor-
tante que se tenha uma compreensdo acerca
do papel desse contexto formativo mediante
a legislacdo vigente e aos autores que abor-
dam a formacdo de professores. A Resoluc¢ao
n° 02/CNE/2015, em seu Art. 10, define que
“a formacdo inicial se destina aqueles que
pretendem exercer o magistério da educa-
cdo basica em suas etapas e modalidades de
educacao” (BRASIL, 2015b). E, conforme pre-
conizado no Art. 9° sdo considerados, com
relacdo ao nivel superior de formacao inicial
para os profissionais do magistério para a
educacdo basica, os “cursos de graduacdo de
licenciatura; cursos de formacao pedagogica
para graduados ndo licenciados,; e cursos de
segunda licenciatura” (BRASIL, 2015b).

Nessas diretrizes sdo abordados as-
ectos que elucidam a base comum curricu-
ar de formacdo, que deve ser contemplada
pelas diferentes instituicbes de ensino supe-
rior (IES) que ofertam cursos de licenciatura,
perpassando pelos conhecimentos, saberes
e habilidades que os egressos dos cursos de
graduagao deverdo possuir e, portanto, o re-
pertdrio desses elementos educacionais que
devera ser construido na formacdo inicial do
futuro professor. Ressalta-se que, ao se de-
finir por diretrizes a base curricular comum
aos cursos de licenciatura, ndo se esta, com
isso, restringindo a formacdo de professores
apenas ao curso de graduacdo. Nesse senti-
do, conforme apontado na literatura sobre
0 tema, tem-se um entendimento de que a
formacdo docente, dada a sua complexidade,
ndo se limita a uma instituicdo, contexto ou
periodo temporal, ocorrendo, segundo Lima
e Reali (2010, p. 219), “em varios contextos e
instituicBes e ao longo de toda a experiéncia
escolar e ndo escolar dos futuros professo-
res”. Isso esta respaldado na compreensao
de que a aprendizagem profissional da do-
céncia se constitui em

“um processo complexo, continuo,
marcado por oscilagdes e descontinuidades
e ndo Eor uma serie de acontecimentos line-
ares” (LIMA; REALI, 2010, p. 221).

Seguindo raciocinio analogo, Passos et
al. (2006, p. 195) complementam que a for-
macdo do professor é um processo continuo,
tratando-se de “um fendbmeno que ocorre ao
longo de toda a vida e que acontece de modo
|nteg1rado as praticas sociais e as cotidianas
escolares de cada um, ganhando intensida-
de e relevancia em algumas delas”. Assim,
como exemplo de diferentes contextos que
podem integrar o percurso de formacdo da

trajetdria de vida e profissional do professor,
destacam-se os quatros momentos explici-
tados por Imbernén (2011): ofprimeiro tra-
ta da experiéncia discente, referindo-se as
vivéncias que, enquanto alunos, os futuros
professores tiveram na escola; o segundo é
0 da formacdo inicial, proporcionando uma
preparacdo formal, sistematica e especifica;
0 terceiro configura-se como o periodo de
iniciacdo a profissao docente; e o quarto é o
da formacao permanente, que se constitui a
continuidade do desenvolvimento promovi-
do por meio de diferentes contextos e insti-
tuicOes.

Dessa forma, a op¢do pela formacao
inicial do professor como contexto para as
consideracbes e reflexbes deste artigo de-
corre do fato de que, por meio das licencia-
turas, a instancia desse tipo de formacdo se
constitui no Unico espaco institucionalizado

ue tem por finalidade o desenvolvimento
o profissional docente para atuar na edu-
cacao basica. Em virtude disso, a formacdo
inicial é caracterizada por um “momento for-
mal em que processos de aprender a ensi-
nar e aprender a ser professor come¢am a
ser construidos de forma mais sistematica,
fundamentada e contextualizada” 1MIZUKA-
MI, 2008, p. 216) e também possibilita dotar
esses profissionais “de uma bagagem soélida
nos ambitos cientificos, cultural, contextual,
sicopedagogico e pessoal que deve capaci-
ar o futuro professor ou professora a assu-
mir a tarefa educativa em toda sua complexi-
dade” (IMBERNON, 2011, p. 68).

CONSIDERACOES FINAIS

~ Ressaltamos em nossas considera-
¢oes finais, que pesquisar sobre a formagao
pedagogica dos professores torna-se extre-
mamente necessario a todos os profissionais
que atuam na educacao.

Entretanto, ndo muito satisfatorias
foram as observa¢des realizadas nas redes
municipais de ensino, em que por vezes al-

uns professores que atuavam no Ensino
undamental |, tinham apenas o magistério
como formagao 1pedadgogma inicial e, 0 mais
agravador, foi a fato destes profissionais tal-
vez demonstrarem-se satisfeitos com esta
formacdo, e ndo planejarem ampliar o seu
conhecimento cursando, por exemplo, o ni-
vel superior.

Ressaltamos que € preciso considerar,
que durante a realizacdo deste artigo cienti-
fico, tivemos acesso a alguns tedricos e es-
tudiosos reconhecidos pela importancia que
atribuiram a formacao peda o%ica dos pro-
fessores, como Perrenoud (2000), que nos
esclareceu que o professor deve manter-se
sempre atualizado e bem-informado sobre
0 que se refere ao campo da Educagdo. Para
este pesquisador, o professor precisa saber
administrar sua autoformacdo, tendo o co-
nhecimento como algo inacabado e sempre
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em processo de construcdo e reconstrugao.

Assim sendo, poucos foram os profes-
sores encontrados que se sentiam insatisfei-
tos com sua formacdo e, que se formavam
através de leituras e pesquisas com temas
concernentes a educacdo. Estas leituras e
pesquisas realizadas por estes professores
questionadores, pesquisadores e criticos,
sem duvida refletiram de uma forma positiva
em suas praticas pedagogicas.

Por outro lado, a maioria dos professo-
res observados nem sempre apresentarem
interesse em ampliar seus conhecimentos e,
suas praticas pedagdgicas tinham como base
os conhecimentos de suas formagdes peda-
gogicas iniciais e de suas praticas e, nem as
confrontaram com a teoria, ja que acreditam
em uma pratica pedagogica sem respaldo te-
orico.

Para Paulo Freire (2006) uma forma-
cdo permanente existe na experiéncia de
refletir sobre teoria e pratica, sabemos que
uma ndo existe sem a outra. O autor defen-
de também, que é dever do professor prepa-
rar-se e capacitar-se para atuar no campo da
Educacdo, no que se refere ao dominio dos
conteuddos que ira administrar em suas aulas.
Ele nos esclarece também, que essa capacita-
cao e formagdo precisam ser compreendidas
COmo um processo permanente na vida do
professor.

Percebemos assim, que os professo-
res encontrados durante as observacdes,
pareciam demonstrar ndo terem um conhe-
cimento da dimensdo politica e social de seu
trabalho, desconsiderando o fato de que é
extremamente importante para o professor
ter um compromisso politico e social. Rios
(2006) compreende este compromisso politi-
co e social como a possibilidade de o profes-
sor ajudar e participar na constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica.

Portanto, o professor atuaria como
um mediador entre conhecimentos historica-
mente e culturalmente construidos pela so-
ciedade, e o estudante. Por outro lado, o que
encontramos nas instituicdes observadas, fo-
ram professores que talvez atuassem como
mero reprodutores de conhecimentos, sem
permitirem que seus estudantes questionas-
sem, pesquisassem ou criticassem o conteu-
do das aulas.

Sendo assim, apds toda a pesquisa
referente a formag¢do pedagogica dos pro-
fessores que atuam como educadores do
ensino fundamental | e, também, apds todas
as observaéées realizadas, compreendemos
que antes de assumir uma postura critica, €
necessario que o professor acredite na possi-
bilidade de alteracdo da realidade, que confie
na sua capacidade de transformar a pratica
pedagodgica que realiza. Este professor preci-
sa atuar com um parceiro mais experiente de
seus estudantes, educando para a liberdade
e autonomia. Permitindo que eles pensem,

critiquem, questionem, construam e recons-
truam os conhecimentos.

Entretanto, para que este profissional
da educacdo exista, € necessario que aconte-
ca também uma formacdo pedagogica inicial
de qualidade, que prepare e lhe dé subsidios
para trabalhar com a realidade atual da Edu-
cacao. Este professor podera agir como um
agente participativo de sua formagdo peda-
éogma, buscando novos conhecimentos, sen-

o um professor pesquisador e nunca se sen-
tindo satisfeito com os conhecimentos que ja
Bossui, estando sempre disposto a conhecer,

uscar e construir e reconstruir novos conhe-
cimentos.
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