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RESUMO

O acesso_a educa¢do e o direito a
aprendizagem sao garantias constitucionais
universais, prevista a todos os brasileiros
como dever do estado e da familia. A diver-
sidade de experiéncias, habilidades, contex-
tos e capacidades entre estudantes é uma
realidade que deve ser celebrada através de
praticas educacionais inclusivas em modelos
pedagogicos. O aprendizado € um direito da
crianca independente da S|tua(fao econdémi-
ca, social e diversidade cultural. A educacao
inclusiva vai além de reconhecer diferencas,
€ um processo multiplicador de construgoes
de sabores, para formar individuos que pos-
sam interagir e partlagar de uma sociedade
justa e democratica. OBJETIVO: Compreender
os desafios sobre a educacdo inclusiva em
ambiente escolar. METODOLOGIA: Pesqui-
sa bibliografica com autores que permeiam
o tema. CONSIDERACOES FINAIS: Precisa-se
evidenciar o direito de aprender do aluno
com necessidades educacionais e aprimorar
0s espacos da escola, considerando as situa-
¢Oes atuais e diferentes contextos educacio-
nais, profissionais e, do aluno, para que se
configurem em processo de ensino aprendi-
zagem, melhorias nas escolas em sua forma
geral, remocdes das barreiras e articula¢gdes
entre todas as esferas.

_Palavras-chave: Educagdo; Educagdo
Inclusiva, Desafio, Escola.

ABSTRACT

~Access to education and the right to
learning are universal constitutional guaran-
tees, provided for all Brazilians as a duty of
the state and the family. The diversity of expe-
riences, skills, contexts and capacities amon
students is a reality that must be celebrate
through inclusive educational practices in pe-
dagogical models. Learning is a child's right
regardless of economic, social and cultural
diversity. Inclusive education goes beyond
recognizing differences, it is a multiplier pro-
cess of flavor constructions, to form indivi-
duals who can interact and participate in a
fair and democratic society. OBJECTIVE: To
understand the challenges of inclusive edu-
cation in a school environment. METHODO-
LOGY: Bibliographic research with authors
that permeate the theme. FINAL CONSIDERA-
TIONS: It is necessary to evidence the right to
learn of the student with educational needs
and improve the school spaces, considerin
current situations and different educational,
rofessional and student contexts, so that
hey are configured in a teaching-learning
process, improvements in schools in their ge-
neral form, removal of barriers and articula-

tions between all spheres.

' Keywords: Education; Inclusive Educa-
tion, Challenge, School.

INTRODUCAO

Ao falar da educacdo inclusiva, é cru-
cial resgatar o histérico de lutas, conquistas
e estudos que consolidaram essa estratégia
pedago‘ff,ma como um modelo de avanc¢o edu-
cacional.

~ Ao longo da década de 90, a ONU (or-
ganiza¢do das nag¢des unidas) para a educa-
cdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO) e movi-
mentos sociais em defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia, se mobilizaram em
torno desse tema, resultando na publicagdo
de importantes documentos.

Desde a Declaracdo de Salamanca
(1994) até a convencdo sobre os direjtos das
pessoas com deficiéncia adotada pela ONU,
em 2006 e incorporada a constituicdo fede-
ral, na forma da Lei Brasileira de Inclusao
gLBI), em 2015, um amplo cobertor legal se
ormou para amparar o combate a segrega-
¢do e ao capacitismo.

Historicamente, a diversidade de habi-
lidades e caracteristicas fisicas e intelectuais
foi categorizada pelo saber médico e cientifi-
co na forma de padronizacfes excludentes.

Nesse sentindo, conformou-se ao lon-
go do século XVIIl o chamado “corpo normal”,
Isto € uma medida arbitraria de humanidade
calcada em um conjunto de caracteristicas
tidas como necessarias para se construir en-
quanto um sujeito de direitos.

Uma pessoa que ndo atendesse a es-
sas expectativas era definida como menos ca-
paz e, por conseguinte, excluida dos espa%os
de convivéncia social, educacdo e trabalho.
A esse fendmeno da-se o nome de capacitis-
mo, o qual resulta da exclusdo sistematica e
estrutural de pessoas com deficiéncia.

A LBI (Lei Brasileira de Inclusdo) é uma
grande conguista na medida em que vai na
contramao desse passado histérico, definido
a deficiéncia como atributo que ndo pode ser
descolado do contexto, uma vez que se dar
na interacdo de uma pessoa que possui uma
ou mais caracteristicas que divergem do pa-
drdo com barreiras.

A deficiéncia, seja ela de que ordem
for, sé existe na relacdo com o mundo reple-
to de impedimentos’'para a inclusdo da pes-
soa que a possui. As barreiras podem ser ar-
quitetdnicas (portas estreitas, banheiras nao
adaptadas...) urbanisticas calcadas desnive-
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ladas, falta de piso e sinal sonoro em semafo-
ros, entre outros, nos transportes (auséncia
de ramdpas e corrimé? na comunidade (au-
séncia de libras, legendas textos alternativos,
etc.) tecnoldgicas (que impedem o acesso a
tecnologia) e as barreiras atitudinais, que sdo
um conjunto de preconceitos e predisposi-
¢Bes contrarios a presenca e inclusdo de pes-
soas com deficiéncia na sociedade.

Imaginar que uma crianca com de-
ficiéncia atrapalha o processo de ensino e
aprendizagem de outros estudantes é um
dos exemplos mais contundentes e comuns
dessa discriminacao.

DESENVOLVIMENTO

Escola inclusiva educacdo de todos
para todos. O compromisso de uma educa-
cdo que se prop&e universal deve ser o de
incluir a diversidade, fugindo de modelos pa-
dronizados, que ndo respeitam as realidades
dos estudantes e de suas familias e promo-
vem cenarios de exclusdo e fracasso escolar.

Quando referimos sobre o conceito
da educacdo inclusiva, temos varias respos-
tas, portanto a partir do principio de que a
educacdo é um direito de todos é importante
que todos tenham seus direitos respeitados
e isso inclui as pessoas portadoras de defici-
éncias especiais esse direito esta assegurado
na constituicdo Brasileira.

Nota-se que a educagdo inclusiva, nao
se caracteriza por defini¢cdes fechadas, ela
acontece de forma gradual, colaborativa e
coletiva podendo atender alunos que serao
beneficiados da aprendizagem. Assim, perce-
be que o termo inclusdo tem sido em varios
casos compreendido de forma equivocada,
do ponto de vista social em apenas incluir,
segregar alunos com deficiéncias sem home-
nagear o ensino e colocar junto com os de-
mais alunos e ponto final.

Ainclusdo é antes de tudo um proces-
so de se autoanalisar, procurar no outro o
que ele tem para nos oferecer, a forma como
vé a vida as coisas e as pessoas em geral. A
inclusdo social € um processo que contribui
para a constru¢do de um novo tipo de socie-
dade por meio de transformacdes, grandes e
até mesmo pequenas, nos ambientes fisicos
e na mentalidade de todas as pessoas envol-
vidas e também do proprio portador de ne-
cessidades especiais (SASSAKI, 1998, P.42).

O ensino inclusivo é a pratica de in-
clusdao de todas, independente do seu ta-
lento, origem cultural, deficiéncia ou origem
socioecondmica, em escolas e salas de aula,
onde todos estardo satisfeitos (KARAGIANIS;
ATAINBACK, 1999, P.21).

A LDB (Lei de Diretrizes e Base da Edu-
cacao Nacional) “A educacdo especial, vém
demonstrando a abertura do processo de
atendimento educacional e a garantia de in-

troduzir nele inovagdes, objetivar e assegurar
maiores possibilidades de integracao do por-
tador de necessidades especiais a sociedade
(BRASIL, 1996).

Ndo basta somente incluir o estudan-
te com necessidade educacional especial e lei
que garante seu direito a frequentar institui-
¢Oes, necessitada de estrategias organizadas
que possibilitem construir conhecimentos a
partir de adaptac@es e adequacdes possiveis
dentro da escola para atender esses alunos.
Diante desses argumentos, infelizmente ain-
da encontramos escolas que se utilizam do
Processo de integra¢do, que buscam norma-
izar a pessoa com deficiéncia e atribuir-lhe
a r_eslponsabilidade de adequacdo ao meio
social.

Mantoan (1998) destaca que ndo ha
nenhuma mudanca na estrutura social vigen-
te, cabendo ao individuo a responsabilidade
de se “adequar” ao sistema. Entretanto, as
praticas integracionistas demonstram que
as pessoas com deficiéncias ndo precisam e
nem devem ser excluidas da sociedade.

~ Esse processo de inclusdo pretende ir
além da inser¢do dos alunos na escola, exi-
gindo uma mudanca na estrutura social, no
sentido de se organizar uma sociedade que
atenda aos interesses de todas as pessoas.
Sabendo que o capitalismo gera a exclusao
social e neste aspecto as praticas integracio-
nistas favorecem a manutencdo deste siste-
ma quando ele propde que cabe a cada um
de nos se adaptar a estrutura social.

O processo de inclusdo denuncia as
desigualdades e desrespeito as minorias,
reivindicando ndo sé a mudancas nas estru-
turas fisicas, como também de concepcdes,
pensamentos e planejamento de sociedade,
procurando uma nova forma de organizagdo
social em que as diferencas individuais sejam
respeitadas e ndo menosprezadas.

Para Glat (1998), a inclusao é uma uto-
pia, uma possibilidade de acontecer? Pensan-
do no homem como ser em transformacao,
sujeito de sua propria histéria, estas ques-
tdes infelizmente ndo se tém resposta.

O processo de inclusdo ndo se restrin-
ge as pessoas com deficiéncias, atinge todas
as minorias cerceadas de direitos dentro de
uma sociedade capitalista. Assim, a essas mi-
norias seria benéfica uma organizacdo social
que processe a todos e ndo somente a alguns
privilegiados.

Segundo Sassaki (1998),

educacdo inclusiva significa dar opor-
tunidades a todos os estudantes, incluindo
aqueles com necessidades especiais, para
que possam receber servicos educacionais
eficazes na preparac¢do de pessoas para uma
vida satisfatéria na_ sociedade, em classes
gg)equadas as suas idades. (Sassaki, 1998, p.



A inclusdo implica em primeiro lugar
em aceitar todas as criangas como pessoas,
como seres humanos unicos e diferentes en-
tre si. As diferencas individuais existem en-
tre todos os seres humanos, portanto nao e
justificavel classificar um grupo de pessoas
como sendo especiais, justamente por pos-
suirem déficits sensoriais motores, intelectu-
ais afetivos ou comportamentais.

. Narealidade todos nos possuimos dé-
ficits e habilidades nestas mesmas areas.

Sdo varios beneficios que podem aju-
dar uma crianga ou adolescente por meio de
uma pratica inclusiva. Para um aluno incluso,
pode-se nao perceber em pequeno ou médio
prazo qual dimensdo que a aprendizagem
promove a esse aluno além da socializacao,
aumento de seu potencial cognitivo e motor,
desenvolvimento na linguagem oral e escrita,
como também na comunicacdo com outros
alunos.

~ Para que tudo isso ocorra de uma ma-
neira gradativa e importante que a equipe
pedagogica multidisciplinar faca uma analise
no histdrico da crian¢a, que tenham bastante
atenc¢do na coleta de dados e ao desenvolver
um trabalho juntamente com a familia e com
especialistas que acompanharam esse aluno,
para saber mais detalhes sobre as con_dl_?_c”)es
emocionais, fisicas e quais suas possibilida-
des e limita¢bes, sempre visando a ter a par-
ticipagdo produtiva no processo de ensino e
aprendizagem.

E indispensavel ter mente que a fina-
lidade de ajuda-lo € para que ele se sinta se-
guro e confortavel, sempre conversando com
a turma sobre a necessidade de cada um e
deste aluno em particular, € um procedimen;
to que promove consciéncia e cooperagao E
de suma importancia que todo grupo conhe-
¢ca as necessidades especificas deste aluno e
colaborem para que eles se sintam bem.

As restricdes se ddo através de mo-
delos educacionais de segregacdo quando
a crianca ou o adolescente € apartado de
convivio com a sociedade e com a familia e
confinado a uma institui¢do ou de integragao
modelo, no qual a pessoa com deficiéncia
frequenta uma classe ou escola especial.

Para o especialista, as salas de aula e
escolas especiais reproduzem muitas carac-
teristicas do modelo segregado, uma vez que
ha uma forte presenca da saude e da assis-
téncia social na rotina escolar. Porém, a in-
te%ragéo permitiu maior participa¢do do es-
tudante com deficiéncia em outros espagos
publicos, ainda que ndo possibilitasse um

“processo de aprendizagem em con-
tato continuo com os demais alunos, sob a
alegacdo de que esse modelo era mais segu-
lr% edoferecia um atendimento de maior qua-
idade”.

O acesso a educacdo é um direito ine-

gociavel. A inclusdo garante direitos e pro-
move a aprendizagem, estimulando a auto-
nomia e a independéncia das pessoas com
deficiéncia em todas as fases da vida.

0O desenvolvimento de praticas peda-
gogmas inclusivas beneficia a todos os estu-

antes, tenham eles alguma deficiéncia ou
nao.

. Aeducagdo inclusiva € um modelo de
ensino contemporaneo que propde igualda-
de nas possibilidades de escolarizacao com
a finalidade que todos os estudantes, crian-
cas adolescentes e até alunos do ensino su-
perior tenham direito a educa¢do em um so
ambiente.

Sdo varios os principios da educac¢do
inclusiva: democratica de igualdade, liber-
dade e respeito a dignidade, a educagao es-
pecial é regido por principios norteadores,
dentre eles os mais citados sdo: principios da
normaliza¢do, integracdo e individualizacdo.

A BNCC (Base Nacional Comum Curri-
cular) Define os direitos de aprendizagens de
todos os alunos do Brasil.

. Mais ainda ha muitas duvidas sobre a
importancia desta politica publica e as mu-
dancas que traz para a educa?éo, ela deter-
mina os conhecimentos e habilidades essen-
ciais que todos os alunos tenham o direito de
alprende,r,_lndepepdente da religido, raca ou
classe socio econémica, todos os estudantes
do brasil devem aprender as mesmas habili-
dades e competéncias ao longo da sua vida
escolar. Ela é obrigatéria e esta prevista na
LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional) e no PDE (Plano Nacional da Edu-
€agao).

A participagdo consciente e respon-
savel dos demais alunos é muito importante
para a inclusdo social do aluno. Para que isso
ocorra, € necessario dar-lhe as oportunida-
des para falar a respeito da deficiéncia, ex-

licitar suas fantasias e mitos, confrontados
udo isso com as caracteristicas peculiares da
realidade do colega portador de deficiéncia.

_ Assim, o professor estara atuando po-
sitivamente, ja que esta comprovado que a
convivéncia regular e saudavel com individu-
0s com necessidades especiais representa
em beneficios para todos.

O professor é um dos agentes respon-
saveis pelo funcionamento da escola e o prin-
cipal responsavel por sua tarefa fundamental
que é a aprendizagem dos alunos, atualmen-
te enfrenta os desafios da mudanca de para-
digma da educagao, ja que novas realidades
fazem presentes no melo escolar. A maioria
dos professores ainda tem muitas dificulda-
des para receber criancas especiais em sala
de aula, eles infelizmente enfrentaram o pro-
blema de capacitacdo deficiente e o precon-
ceito de alguns pais.

Mitler (1997, p.7) “O professor tem di-
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reito a ter treinamento_e apoio” para o en-
frentamento das questbes que uma educa-
¢do inclusiva impde.

O sistema educacional vigente tem
procurado fornecer subsidios e capacitagdo
para os professores que atuam diretamente
em salas especializadas com criangas espe-
ciais, mas infelizmente falta uma formacao
especializada, capacitagdo para s profissio-
nais que atuam nessa area.

A orientacdo inclusiva diz respeito a
escola na sua totalidade, sendo um erro con-
siderar que cabe apenas aos educadores de
sala de aula esta responsabilidade. Entre to-
das as barreiras que impedem que a escola
inclusiva se torne realidade na pratica coti-
diana de nossas escolas, tem sido apontada
como um grande “despreparo dos educado-
res do ensino regular” para receber na sala
de aula, as quais estdo cheias de alunos com
problemas de disciplina e aprendizagem, os
alunos com dificuldades, necessidades espe-
ciais, assim o desespero e as salas numerosas
e com problemas de disciplina e aprendiza-
gem tém sido a maior desculpa para justificar
0 estado atual da maioria das nossas escolas,
as quais resistem a inclusao de portadores
de necessidades especiais.

O Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (Brasil, 1998) Segundo o
referencial curricular é competéncia do pro-
fessor a tarefa de individualizacdo das situa-
¢Oes de aprendizagem que serao oferecidas
as criangas, que sao consideradas as suas ca-
pacidades afetivas, emocionais, cognitivas e
sociais.

' Nessa perspectiva, ndo podemos es-
tigmatizar as crian¢as pelo que se diferem,
mas devemos levar'em consideragdo as suas
singularidades, sempre respeitando e valo-
rizando-as como fatores de enriquecimento
cultural e pessoal.

Assim observamos que a qualidade do
processo_de inclusdo esta diretamente rela-
cionada a estrutura organizacional da insti-
tuicdo, das relacbes dialogadas e dos signi-
ficados que a escola sempre apresenta aos
seus participantes sobre as praticas inclusi-
vas.

Levando-se em conta o documento
Paramentos Curriculares Nacionais - Adap-
tagdes Curriculares (Brasil, 1998) acentua-se
que a qualidade do processo envolve ques-
tées mais amplas implica das politicas publi-
cas, as decisdes orcamentarias, aimplantacgao
de recursos humanos, aos materiais adequa-
dos em termos de qualidade e quantidade e
a adocdo de medidas educacionais compati-
veis em suas diferentes modalidades.

. Os educadores precisam estar abertos
as mudancas e estar sempre revisando seus
conceitos, ideologias e valores, para assim
atuar como elemento facilitador no proces-
so de conscientiza¢do da construcdo de sua

cidadania e da capacidade critica e reflexiva.
Esse processo de construcdo deve partir de
sua pratica e de seus conhecimentos prévios
que esta pratica possibilita.

Os educadores necessitam ser colo-
cados em um contexto de aprendizagem e
aprender a fazer fazendo: acertando, erran-
do, tendo problemas a resolver, discutindo,
construindo hipéteses, observando, revendo,
argumentando, tomando decisGes, pesqui-
sando (Leite, 1999 p.28).

Infelizmente, os professores nao fo-
ram e ndo sao formados para uma educacao
inclusiva, foram formados em um modelo
seletivo, excludente para uma escola seleti-
va/excludente, e tendem a reproduzir este
modo em suas praticas. A proposta de como
romper_com esse circulo vicjoso passa pela
formacdo em um modelo inclusiva para uma
escola” inclusiva, o que certamente requer
profunda mudancga no enfoque da formagao
académica.

_ Os principios gue norteiam a educa-
c[;)ao em nosso pais sao predominantemente

aseados em normalizacdo e integracdo, ndo
dando prioridade as diferencas. A'pratica pe-
dagbgica demonstra que os direitos de todos
os alunos com necessidades educacionais
especiais so vao se efetivar se_houver mu-
dancas de atitudes em todas as instancias da
sociedade e da escola.

As mudancas ndo dependem somente
pelos direitos adquiridos desses alunos, para
se tornarem iguals.

Novaes (1991 apud Carvalho, 2010)
afirma que cada um de nés € um “mesmo di-
ferente” e isto S|%n|f|ca que, embora tenha-
mos muitas semelhancas (como a de perten-
cermos ao género humano, por exemplo),
apresentamos varias diferencas. Isso nos
remete a totalidade do ensino, Independente
de alunos com necessidades educacionais ou
nléo, se for necessario a plena formacdo do
aluno.

O entendimento de que essas dife-
rengas ndo podem ser geradas de exclusdo
ou impeditivas de construc¢do da igualdade,
coloca na agenda de todas as instituicbes so-
ciais e inclusdo, sem a qual toda a legitimida-
de dos principios democraticos esta ameaca-
da (Aquino, 1998).

Para Skliar (1997),

A continuidade entre o significado
negativo da educagdo especial, predominio
obsessivo de uma concepgdo clinica, circulo
de baixas expectativas pedagbgicas se acres-
centa, a outra questao muito problematica: a
falta de reflexao educativa sobre a educacao
especial”. E necessario incluir a analise dos
fatos que governam a educacdo de criancas
especiais dentro dos problemas educativos
gerais.

(Skliar,1997, p.15),



Como a educacao especial estar virtu-
almente excluida do debate educativo é a pri-
meira e a maior discriminacdo, sobre a qual
se projetam sutilmente todas as demais dis-
criminagdes civis, laborais, culturais, legais,
entre varias outras.

O direito a educa¢do devera ser ana-
lisado, avaliando e planificando conjunta-
mente a partir do conceito de uma educagao
plena, significativa, justa, participava, sem
restricbes impostos pela beneficéncia e a ca-
ridade, sem a obsessao curativa da medicina,
evitando toda generalizacdo que pretenda
discutir educagdo s6 a partir para miticas
criangas normais. (Skliar, 1997).

_Carvalho (2010) ressalta que educagao
espacial é um conjunto de recursos que todas
as escolas devem organizar e disponibilizar
para remover barreiras para a aprendizagem
de alunos que, por carateristicas biopsicos-
sociais necessitam de apoio diferenciado da-
gueles que estdo disponiveis na vida comum

a educacado escolar.

~ Para Carvalho (2010), este conceito
traz implicacdes politico-administrativas a to-
dos os alunos que, no processo de educagao
escolar, por inimeras causas, enfrentam bar-
reiras mais complexas do que as enfrentadas
por seus pares ditos normais. Pois nao é de-
sejavel no proximo milénio, a possibilidade
do ensino especial expandir-se como outro
sistema. Espera que todas as criancas, jovens
e adultos, todas ( com ou sem deficiéncia)
tenham mais sucesso em suas vidas acadé-
micas, e possam exercitar suas cidadanias
plenas.

_Todas as pessoas portadoras de defi-
ciéncia fazem parte integrante e indissocia-
vel da sociedade. Os servi¢os especializados
destinados especificamente a essas pessoas
cumprem o papel de fortalecedor da segre-
gacdo, inclusdo fixadora na condicdo defi-
ciente como se ndo pudessem beneficiar de
Servicos comuns que as pessoas convencio-
nais da sociedade recorrem.

Glat (1998), concorda que a inclusao
de individuos com necessidades educacio-
nais especiais na rede regular de ensino ndo
consiste apenas na sua permanéncia jun-
to aos demais alunos, nem na negacdo dos
servigos especializados aqueles que deles
necessitam. Ao contrario, iImplica numa re-
organizacdo do sistema educacional, o que
acarreta a revisao de antigas concepcdes e
Baradigmas educacionais na busca de possi-

ilitar o desenvolvimento cultural, cognitivo
e social desses alunos, respeitando suas dife-
rencas e atendendo suas necessidades.

“Atualmente, as politicas de educagdo
especial no brasil adotam orienta¢des inclu-
siva, procurando assumir essa pratica demo-
cratica com atributos politicos voltados para
a realizacao humana.

Carvalho (2010) caracteriza a educa-

¢do inclusiva mais como pratica politica do
que educacional. A inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no sis-
tema regular de ensino faz com que essa
dimensao politica seja transformada em di-
mensdes além de padrdes e formulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos notar a distante evidéncia de
relacdo de inclusdo e de incluir. Ao imprimir
um olhar pedagdgico e estimulador emtorno
das dimensdes, a escola pode se tornar um
espaco inclusivo socializador, democratico
que estimule relagdes e modelos de saberes.

E preciso respeitar o direito de apren-
der do aluno com necessidades educacionais
e assim aprimorar os espacos da escola con-
siderando as situa¢des atuais nos diferentes
contextos educacionais e profissionais.

Ao pensar na proposta de educacao
inclusiva, além de estendé-la a todos, sem
exce¢bes cumpre lembrar que o processo
educacional nao se limita ao espaco escolar.
Na escola o aluno se sistematiza no projeto
curricular que inspira as praticas pedagogi-
cas com énfase para ser desenvolvido em
sala de aula.

E preciso articular novas linguagens
e modelos educacionais, fugir de modelos
prontos e acabados, abrir espagos para o
novo, erros e acertos, questionar entrono de
adaptacoes e estratégias coerentes as neces-
sidades educacionais de cada aluno, levan-
do em conta instrumentos que respeitem e
facilitem o desenvolvimento educacional e a
inclusao, bem como a énfase pela superacao
de dificuldades independente de deficiéncias
ou limitacdes.

N&o basta somente incluir os estudan-
tes com necessidades especiais e leis que
garantam seus direitos a frequentar as insti-
tuicBes, necessita de estratégias organizadas
queé possibilitem construir conhecimentos a
partir de adaptac@es e adequacdes possiveis
dentro da escola, para atender a esses alu-
nos.
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