O PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA
VIVIANE MENEZES DE SOUZA

RESUMO

Este texto visa explorar reflexdes so-
bre o profissional da educa¢do e o processo
de adquirir conhecimento por meio da leitu-
ra e escrita. Oportunidades educacionais sur-
gem muito antes da crianca ingressar na sala

e aula. As habilidades linguisticas, cognitivas
e sociais que a crianca desenvolve nos pri-
meiros anos de vida sao o verdadeiro alicerce
para a aprendizagem continua. Entende-se
que, como educadores, desempenhamos um
papel significativo ao considerar o contexto
de alfabetizacdo e letramento na educagdo
das criancas. Ensinar a leitura e escrita é um
desafio complexo gue vai além do simples
ato de alfabetizar. O objetivo atual das esco-
las € envolver todos os’alunos na cultura da
leitura e garantir que todos os seus ex-alunos
se tornem membros ativos e proficientes na
comunidade de leitores e escritores.

_Palavras-chave: Conhecimentos; Escri-
ta; Leitura.

INTRODUCAO

A abordagem de iniciacdo a leitura foi
concebida com o propdsito de fomentar o
curso natural de transformagdes que ocor-
rem em um individuo ao construir um siste-
ma de leitura, ou seja, ao aprender a ler. Por-
tanto, um "método natural” seria aquele que
promove o processo organico, isto €, o pro-
cesso fisiolégico de desenvolvimento de sis-
temas operacionais de leitura (RIZZO, 1999).

Segundo Gilda, é o aluno quem sele-
ciona o vocabulario que confere significado a
todo o processo de iniciacdo a leitura e letra-
mento. Além disso, cabe ao aluno a escolha
das atividades que realizaremos, tornando-
-se assim agente e receptor de sua propria
aprendizagem.

Gilda acredita que esse € um processo
totalmente construtivista, que pode ser des-
crito em trés fases distintas:

Pré-leitura: Nessa fase inicial, séo es-
colhidas palavras e a iniciagdo a leitura é re-
alizada em grupo, utilizando substantivos
concretos e agdes no tempo presente do
indicativo, sempre relacionados as experi-
éncias da turma. Com esse vocabulario, sdo
formados pequenos textos que o aluno Ié ou
compde, incorporando os valores das regras
gramaticais basicas.

Leitura real: Nessa fase, quando o
aluno demonstra habilidade para ler e com-
preender textos curtos, reconhecendo pelo
menos 35 palavras, sao introduzidos estimu-
los para analise fonética estrutural, levando

0 aluno a descobrir o valor sonoro de cada
letra ou grupo de letras e todas as suas varia-
¢Bes nas palavras conhecidas.

Desenvolvimento rapido em dire¢do
a autonomia: Nessa terceira fase, a dinami-
ca do trabalho favorece o rapido desenvolvi-
mento e a autonomia na leitura e na escrita,
por meio da redescoberta das regras grama-
ticais basicas, com base na leituraanalitica de
textos produzidos pelos alunos e em mate-
riais de leitura infantil. Surge entdo a preo-
cupacdo em aprimorar a comunicagdo com
familiares e amigos, seja na elaboragdo de
bilhetes, cartinhas etc. JJogos e materiais es-
pecificos que promovam o estudo indepen-
dente, visando ao autodesenvolvimento, fa-
zem parte do processo de inicia¢do a leitura
natural.

Ainiciacdo a leitura natural busca apli-
car uma série de estimulos para reproduzir
a sequéncia natural e espontanea, de forma
que a leitura seja adquirida como uma fon-
te de entretenimento e informacdo, e a es-
crita seja dominada como meio de expressar
0 pensamento. Seu objetivo € o desenvolvi-
mento pleno, integral e harmonioso, utilizan-
do o dominio gradual e prazeroso da leitura
e da escrita como elementos facilitadores da
integracdo social.

Segundo Abramovich (2002, p. 17):

Ler historia para criangas, sempre,
sempre € poder sorrir, rir, gargalhar com si-
tuacoes vividas pelas personagens, com a
ideia do conto ou com 0 jeito de escrever de
um autor e, entdo, poder ser um pouco cum-
plice desse momento de humor, de brinca-
deira, de divertimento.

Devemos questionar se essas abor-
dagens sdo adequadas para alcangar nossos
objetivos?

~ Tomemos como exemplo o método de
iniciagdo a leitura natural, quefpermlte queo
aluno faga o que quiser e ndo faga o que ndo
lhe pareca interessante, por ser um método
de ensino natural e construtivista.

~ Quem pensa assim esta enganado,
pois as responsabilidades devem ser sempre
exigidas. E dever do educador orientar sobre
o melhor caminho para estudar um determi-
nado assunto, oferecendo op¢Bes para que
0 aluno possa realizar suas tarefas. O aluno
recebe toda a assisténcia, mas as tarefas de-
vem ser cumpridas.

uando o educador cobra dos alunos
que realizem as atividades, o aluno percebe
iSSO como uma atenc¢do pessoal que lhe é
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concedida, e é natural que solicite essa aten-
cao.

Ao contrario do que se pode imaginar,
quando o educador esquece ou simplesmen-
te ndo cobra o trabalho do aluno, este se sen-
te ressentido. Geralmente, todos lutam pela
atencdo do professor e se sentem reconfor-
tados com a proximidade para revisar suas
atividades.

Os professores devem ter cuidado
para nao punir os alunos indevidamente por
erros, mas sim agir com respeito e ajuda-los
a aprender com essas falhas.

O educador precisa demonstrar segu-
ranca e firmeza, ao mesmo tempo em que é
atencioso e afetuoso, estabelecendo sua co-
municacdo por meio desse afeto, solidarieda-
de e autoridade (ndo autoritarismo).

O papel do educador é auxiliar em
diferentes areas do curriculo educacional,
oferecendo o apoio necessario por meio de
orienta¢cdes e uma boa comunicagdo no pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem
da leitura é bastante desafiador, especial-
mente na relacdo entre aluno e educador,
pois adquirir a habilidade de ler significa, aci-
ma de tudo, compreender um mundo que se
revela cada vez maior e mais surpreenden-
te. Nessa descoberta e apropriacdo, alguns
alunos enfrentam mais dlficuldaées do que
outros.

Essas dificuldades surgem porque al-
guns alunos nado cultivam o habito de buscar
continuamente informacdes e resistem a ad-
quirir novos conhecimentos para enriquecer
seu vocabulario, estruturar sua escrita e, as-
sim, expandir suas ideias sobre novos méto-
dos de alfabetizacdo.

O desenvolvimento do individuo ocor-
re por meio da aquisi¢ao de linguagens e for-
mas cognitivas mais complexas existentes
em seu ambiente cultural. Quando vao a es-
cola, os alunos trazem consigo informagdes
que sustentam seus novos conhecimentos, e
para Vygotsky (1998), essas informagbes sdo
conceitos do cotidiano, fundamentais para a
construcdo do saber.

Segundo Martins (2008, p.60), "além
de nos proporcionar conhecimento e sabe-
doria, a leitura é divertimento, prazer e felici-
dade". No entanto, é importante ter cuidado
para que a leitura nado seja imposta, pois tudo
0 que é imposto ndo promove conhecimento
e sabedoria. O educador deve evitar praticas
que os alunos rejeitem, mas deve incluir pe-
quenas doses de’leitura em suas aulas, como

arte das propostas que serdo aplicadas ao
ongo do curso, a fim de despertar o interes-
se e o prazer pela leitura, em vez de trauma-
tizar os alunos.

A PEDAGOGIA E SUAS INTERVENCOES
PARA AS CRIANCAS

O papel da Pedagogia na vida da crian-
ca é fundamental. Ela constréi uma repre-
sentagao fundamental da fase infantil com
base em conceitos pedagogicos relacionados
a natureza e a cultura, que tém um aspecto
temporal. Como a infancia precede a idade
adulta, o elemento tempo é incorporado ao
conceito de infancia. Por um lado, o desen-
volvimento fisico da crian¢a gera uma certa
confusdo entre a natureza humana e a natu-
reza no sentido biolégico. Ao mesmo tempo,
0 aspecto temporal associa a infancia nao
apenas como a origem individual do ser hu-
mano, mas também como a origem da_hu-
manidade como um todo. A infancia reflete
0s tracos essenciais da natureza humana em
seu estagio primordial.

[..] é fgreciso conhecer as represen-
tacdes de infancia e considerar as criancas
concretas, localiza-las nas rela¢gdes sociais,
reconheceé-las como produtoras da histéria.
Torna-se dificil afirmar que uma determina-
da crianca teve ou ndo infancia, Seria melhor
erguntar como &, ou como foi, sua infancia
KUHLMANN, 1998, p. 31)

A nocdo do tempo foi concebida com o
intuito de conferir um ritmo a rotina diaria e,
portanto, deve ser estruturada de maneira a
promover e facilitar o alcance das metas es-
tabelecidas ao longo do dia.

Seguindo as diretrizes do RCNEI (1998,
p.54), sugere-se a divisdo do tempo em trés
modalidades:

. Atividades permanentes: sdo
atividades que respondem as necessidades
basicas de cuidado, aprendizagem e de pra-
zer para as criangas, ou seja, atividades que
ocorrem com frequéncia, como, brincadeira;
roda de historias e de conversas; oficinas de
artes; higiene; alimentacdo; etc.

. Sequéncia de atividades: sao ati-
vidades planejadas e orientadas que ofere-
cem desafio em diferentes niveis, com o ob-
jetivo claro de promover uma aprendizagem
especifica e definida.

_ . Projetos de trabalho: sdo con-
juntos de atividades que partem de eixos de
trabalho, sem uma duracdo determinada,
que visam a exploragdo total do contetdo,
geralmente com uma produgdo final clara,
objetiva e palpavel.

Observa-se que uma das principais
preocupacdes nas instituicdes de ensino vol-
tadas para a educacao infantil diz respeito ao
aspecto temporal, uma vez que os educado-
res precisam desenvolver atividades signifi-



cativas levando em consideracdo a faixa eta-

ria de cada crianga, tendo em mente o tempo

gecessano para a realizacdo dessas ativida-
es.

A Pedagogia desempenha um papel
crucial, pois permite que os professores pla-
nejem suas aulas de acordo com cada fai-
xa etaria, éarantindo que suas ideias sejam
compreendidas pelas criangas.

OS PARTICIPANTES DO PRQCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM E O CENARIO

A concepc¢do atual de crianca como um
ser humano, um individuo social e histoérico
inserido em uma estrutura familiar especifi-
ca, dentro de uma determinada cultura, com
direitos e responsabilidades, é relativamente
recente e foi construida de maneira diversifi-
cada ao longo da histéria.

Conceber_a crianca como ser social
que ela €, significa: considerar que ela tem
uma histdria, que pertence a uma classe so-
cial determinada, que estabelece rela¢des
definidas segundo seu contexto de origem,
3ue apresenta uma _Ilngua%em decorrente

essas relagbes sociais e culturais estabele-
cidas, que ocupa um espago que ndo € so ge-
ografico, mas que também da valor, ou seja,
ela é valorizada de acordo com os padrdes
de seu contexto familiar e de acordo com sua
propria insercao nesse contexto (KRAMER,
1986, p. 79)

Desde os primdérdios da civilizacdo, em
sociedades ancestrais e por um longo perio-
do de tempo, as criancas eram consideradas
como adultos, participando ativamente da
vida social e agindo como tal. Somente du-
rante a Revolucdo Francesa, Rousseau (1712-
1778) revolucionou essa_concepgdo. Segun-
do ele, (IN: Elias, 2000, p. 30): "A crianca nao é
um adulto em miniatura, possui sua propria
historia, € um ser concreto e real, que desde
cedo constrdéi suas préprias experiéncias".

Dessa forma, a criancc]a desempenhou
diferentes papéis ao longo das sociedades, e
seu desenvolvimento tornou-se objeto de es-
tudo e pesquisa.

Dois eminentes estudiosos pesqui-
saram e desenvolveram teorias sobre o de-
senvolvimento infantil, sdo eles: Piaget (IN: O
nascimento da inteligéncia da crianca: 1982)
e Vygotsky (IN: A formacdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores: 1991).

A seguir, sera exposto o processo de
desenvolvimento cognitivo da crianca em
interacdo com o ambiente, até aproximada-
mente os 6 anos, de acordo com a teoria de
Piaget (1896-1980).

_ Piaget descreveu estagios de desen-
volvimento que sdo definidos pela logica uti-
lizada pela crianca ao lidar com seus pensa-

mentos em cada fase de sua vida.

' O primeiro estagio descrito € o Senso-
rio-Motor, no qual o pensamento é composto
por sensacdes (sensorio) e movimentos (mo-
tor), resultando no surgimento da inteligéncia
por meio da assimila¢do, na qual a crianca in-
corpora o mundo e a si mesma, sendo capaz
de diferencia-los. Assim, a crianca sai de um
estagio de meros reflexos e se desenvolve
até chegar ao inicio do pensamento simboli-
€O, que ocorre com a nogao de permanéncia
dos objetos, ou seja, a crianga percebe que o
objeto continua a existir mesmo quando ndo
esta visivel em seu campo de visdo.

~_ Piaget (1982) afirma, entdo, que a in-
teligéncia existe mesmo antes da linguagem.

O segundo estagio € o Pré-Operacio-

nal, no qual a crianca inicia, dai o conceito de

ré, o desenvolvimento de aspectos légicos.
do eles:

_ * Auséncia de transitividade: a crianca
ainda ndo é capaz de fazer relacdes concei-
tuais.

_ * Auséncia de conservagdo: a crianga
ainda ndo compreende que os objetos po-
dem ser transformados e manter a mesma
quantidade, peso ou volume.

* Irreversibilidade do pensamento: o
pensamento da cria_n%a poOssui apenas um
sentido, sem a possibilidade de retornar ao
estado inicial.

* Raciocinio transitivo: a crian¢a ainda
nao consegue fazer generaliza¢cBes (pensa-
mento indutivo) ou tirar conclusées (pensa-
mento dedutivo).

'  Egocentrismo cognitivo: a crianca
ainda ndo consegue coordenar diferentes
pontos de vista.

No entanto, a caracteristica marcan-
te desse estagio é o surgimento da Fungao
Simbdlica, que é a capacidade da crianca de
representar coisas mesmo na auséncia delas,
ou seja, distinguir o significado (Qb%eto) do
significante (representacdo do objeto). Isso
possibilita a crian¢a a capacidade de brincar
de faz de conta, imitar, falar, escrever, dese-
nhar e jogar.

Piaget deixou claro em seus estudos
que essas etapas ocorrem nessa sequéncia
especifica e ndao em qualquer outra, sendo
que cada estagio prepara o terreno para o

roximo estagio. Além disso, ele ndo estabe-
eceu idades Tfixas para a ocorréncia dessas
etapas, reconhecendo varia¢bes individuais,
pois, para_ele, o desenvolvimento depende
da interacdao do sujeito com o ambiente.

No entanto, Piaget limitou-se apenas
ao desenvolvimento cognitivo, sem destacar
outros aspectos, como os afetivos e emocio-
nais, que também se desenvolvem por meio
da intera¢do com os outros.
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Quem descreve esses outros aspectos
do desenvolvimento humano é Vygotsky.

Para ele (1991), a construcdo do pen-
samento e da subjetividade é um processo
cultural, no qual o ser humano transcende
suas capacidades sensoriais por meio do uso
de ferramentas construidas coletivamente
em interagdo com outros seres humanos e
pela linguagem desenvolvida na sociedade.

Vygotsky considera o ser humano
como um ser bio-psico-historico-social, ou
seja, com uma base bioldgica que interage
com o ambiente, promovendo modificacdes
tanto no ambiente como em si mesmo. Essa
interagdo so é possivel por meio da media-
¢do, um processo no qual algo se interpde
entre o sujeito e o objeto, facilitando essa re-
lagdo e permitindo o desenvolvimento inte-
gral do individuo.

Assim, de acordo com Vy%otsky, toda
fungao psicoldgica superior manitesta-se pri-
meiro em uma situacao interpessoal e, pos-
teriormente, em uma situagdo intrapessoal.

Dessa forma, segundo Elias (2000, p.

~ . "..no processo de aprendizagem par-

ticipam também, além dos aspectos biolo-
gicos e psicologicos, descritos por Piaget, o
contexto historico, politico e social de cada
individuo”.

Assim, Piaget e Vygotsky apresentam
em suas pesquisas que as habilidades de co-
nhecer e aprender sdo formadas por meio
das interagOes entre o individuo e o ambien-
te, englobando os aspectos motores, afetivos
e cognitivos da crianga em um processo di-
namico e integrado, no qual a atividade da
crianca desempenha um papel fundamental.

_ De acordo com o modelo epistemolo-
gico Construtivista Interacionista defendido
or esses dois estudiosos, Jean Piaget (en-
oque cognitivista) e Lev Vygotsky (enfoque
socio-historico), o desenvolvimento do indivi-
duo ocorre por meio da interacdo entre ele
e 0 ambiente ao seu redor. Isso’significa que
o desenvolvimento é resultado das rela¢des
estabelecidas entre o sujeito, com sua carga
genética e caracteristicas biologicas, assim
como sua historia pessoal acumulada, e o
ambiente no qual esta inserido, que abrange
uma variedade de elementos, desde objetos
materiais até valores morais, passando ne-
cessariamente pela presenca do outro.

O Eapel das escolas de Educacdo In-
fantil no Brasil e no mundo tem se transfor-
mado ao longo da histoéria e das concepc¢des
de infancia presentes em cada periodo. Com
0 inicio da industrializacdo no Brasil, houve
uma mudanca no papel das mulheres na so-
ciedade. Com a insercdo delas no mercado
de trabalho de um sistema capitalista, tor-
nou-se necessario criar um sistema organi-

zado e publico para o cuidado de seus filhos
menores de seis anos enquanto elas estavam
cumprindo suas jornadas de trabalho diarias.

Conforme Sanches (1998, p. 96):

A assisténcia a infancia impde-se como
necessaria a estabilidade social. As primeiras
creches surgem para atender a camadas po-
bres, indigentes, érfaos e filhos de trabalha-
dores, tirando-lhes da rua, fornecendo-lhes
abrigo seguro. Por iniciativa dos donos das
industrias sao construidas as vilas operarias,

réximas as fabricas, com mercearias, esco-
as, creches clubes _esportivos, com patroci-
nio de instituicdes filantropicas, mulheres da
alta sociedadé e do estado. O pressuposto
era que, atendendo bem o filho do opera-
rio, este trabalharia mais satisfeito e produ-
ziria mais. Nos anos 20, o Estado concede
estimulos fiscais ao atendimento da crianca,
fornece professores, funcionarios, materiais
peda%o icos e mobiliarios escolar, cabendo a
sociedade civil a manutencdo e prestacdo de
servigos.

Nas décadas de 80 e 90, houve um im-
pulso significativo na educagao voltada para
criangas de zero a seis anos, devido a garan-
tia do direito a educacdo desde o nascimento
estabelecido pela Constituicdo Brasileira. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal (LDBEN) formulou uma nova concepg¢do
para a Educacao Infantil, visando ao desen-
volvimento integral da crianca até os 6 anos
de idade, abrangendo os aspectos fisicos,
psicologicos, intelectuais e sociais, em com-
plemento a acao da familia e da comunidade.

Como a primeira etapa da Educacado
Basica, a Educac¢do Infantil tornou-se parte
fundamental do processo educacional e, con-
sequentemente, do processo de ensino, sen-
do inaceitavel qualquer negligéncia em rela-
¢do aquela que deve ser a base da educacao.

A Constituicdo de 1998 ndo estabe-
lece que a Educacdo Infantil deva ser obri-
gatoriamente realizada em instituicbes go-
vernamentais, mas afirma que a educacdo
recebida pela familia até os dois anos de ida-
de é suficiente e adequada para suprir as ne-
cessidades da crianca.

Ao longo de sua historia, a Educacao
Infantil foi dividida em duas etapas: a creche,
com carater assistencialista, e a pré-escola,
com carater educacional. A LDBEN manteve
essas institui¢des historicas em seu texto,
mas introduziu o termo "instituicbes equiva-
lentes". A opcao de manter o termo "creche"
foi deliberada, com o objetivo de preservar
seu significado social, sensibilizando os legis-
ladores para a realidade da crianca e da fami-
lia trabalhadora, contribuindo assim para a
aprovagao de propostas que incluem direitos
das criangas na Constituicdo.

_ Atualmente, a distin¢do entre creche
e pre-escola é feita apenas com base na ida-
de das criancas que frequentam essas insti-



tuicdes. Isso significa que, de acordo com a
LDBEN, essas duas instituicbes ndo se dife-
renciam em termos de proposito, objetivos
e conteudo dos servicos prestados a crianca.

'O Plano Nacional de Educagdo (PNE)
possui um capitulo especifico para a Educa-
cdo Infantil e propde metas para a faixa eta-
ria de zero a seis anos, sem separa-las por
idade ou tipo de instituicdo, exceto quando
se referem as metas de atendimento por fai-
xa etaria e a inclusdo da creche no sistema de
estatisticas nacionais. A ideia expressa é que
a Educacao Infantil, desde o nascimento até
a entrada da crianga no Ensino Fundamental,
seja organizada de acordo com um proces-
so continuo e abrangente de seu desenvolvi-
mento e aprendizagem, e ndo com base em
modelos histéricos redutivos ou influencia-
dos por demandas parciais determinadas por
condic¢Bes econdmicas e sociais excludentes.

Vale ressaltar que, de acordo com
Winnicott (1982, p. 39):

“A funcdo da escola maternal ndo é
ser um subsfituto para uma mae ausente,
mas suplementar e ampliar o papel que, nos
primeiros anos da crianca, s6 a mde desem-
penha. Uma escola maternal, ou jardim da
Infancia sera possivelmente considerado, de
modo mais correto, uma ampliacdo da fami-
lia ‘para cima’, em vez de uma extensdo ‘para
baixo’ da escola primaria”.

Ao afirmar isso, destaca-se o fato de
que, ao ingressar na instituicao educacional,
a crianga ndo deixa de lado sua vida emocio-
nal, mas espera-se que ela expanda suas in-
teragOes. Portanto, € responsabilidade da es-
cola de Educagdo Infantil criar um ambiente
socioafetivo saudavel para a crianca.

~ Com a redefinicdo da concepg¢do de
crianga, em que ela deixa de ser vista como
objeto de tutela para se tornar um sujeito de
direitos, a Educacdo Infantil se viu diante da
necessidade de revisar seu papel e superar a
dicotomia entre cuidar (atribui¢do da creche)
e educar (atribuicdo da pré-escola).

Essa ideia de dicotomia remonta ao
passado, quando se acreditava que a crianga
pequena era uma "tabula rasa" na qual a fa-
milia e a sociedade inscreviam conhecimen-
tos, habitos e comportamentos - razao pela
qual o foco era apenas na educacdo, ou na
crenca inata de que tudo estava adormecido,
como uma semente ou potencialidade que
aguardava o amadurecimento fisico para se
manifestar. Bastava esperar. Portanto, cui-
dar da crianca era suficiente para que ela so-
brevivesse as mudancas fisicas, psicoldgicas
e sociais, e o desenvolvimento adulto seria
uma consequéncia natural.

Para romper com esses paradigmas, o
Referencial Curricular Nacional para a Educa-
cao Infantil (RCNEI) de 1998 aponta:

"

. a necessidade de que as institui-
¢bes de educacdo infantil incorporem de
maneira integrada as funcdes de educar e
cuidar, ndao mais diferenciando nem hierar-
quizando os profissionais e instituicbes que
atuam com criangas pequenas e/ou aqueles
que trabalham com as maiores”.

~_ Levando em conta que tanto na insti-
tuicdo de acolhimento quanto na instituicao
pré-escolar, a crianca tem a necessidade e o
direito de receber cuidado e educacado, € ne-
cessario introduzir outros conceitos.

O desenvolvimento da crianca adquire
uma abordagem interacionista e abrangente,
considerando-a em seu contexto social, am-
biental, cultural e suas interagdes, visando a
construcao auténoma.

~ Dessa forma, para essa unidade, o Mi-
nistério da Educacao (MEC) de 1994 propde,
em uma de suas diretrizes fundamentais:

As particularidades da etapa do desen-
volvimento, compreendidas entre zero a seis
anos, exigem que a Educacdo Infantil cumpra
duas funcdes complementares e indissoci-
aveis: cuidar e educar, complementando os
cuidados e a educacdo realizados na familia
ou no circulo da familia.

Outro elemento relevante no progres-
so da crianca, que abarca os aspectos de cui-
dado e educacdo, é a importancia da parti-
cipacdo do educador nesse processo. Com
efeito, é conhecido que a crian%a se desenvol-
ve por meio de intera¢des afetivas e contato
com os outros, e é o educador quem desem-
penha o papel de mediador entre a crianca e
0 ambiente, facilitgndo as relagdes entre as

roprias criancas. E essencial que seja cons-
ruido um vinculo entre aquele que cuida e
educa e aquele que é cuidado e educado.

Piaget (1982), em suas pesquisas, de-
monstra que as criangas interpretam suas
experiéncias nos contextos sociais e fisicos e,
assim, constroem seu préprio conhecimento,
inteligéncia e cédigo moral, ou seja, o conhe-
cimento surge da interacdo entre o sujeito e
o ambiente, fundamentando o Construtivis-
mo.

Para Piaget, a crianca € um ser ativo
que desenvolve suas proprias teorias e hipo-
teses com base na interacdo com o ambien-
te. De fato, para ele, o ambiente influencia o
cérebro e lhe transmite informacgdes, ao mes-
mo tempo em que a mente humana possui
estruturas fundamentais para transformar
essas informacBes em conhecimento.

 Essa teoria se contrapde a abordagem
tradicional de ensino, conforme apontado
pelo proprio Piaget (1982):

“Se se considera que o objetivo da edu-
cacgao intelectual € o de formar a inteligéncia
mais do que mobiliar a memoria, e de formar
pesquisadores e ndo apenas eruditos, nesse
caso pode-se constatar a existéncia de uma
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caréncia manifestada no ensino tradicional.”

No método Educacional Convencional,
a abordagem consiste na repeticdo automa-
tica dos conteudos, e o professor desempe-
nha o papel supremo de transmitir o conhe-
cimento. Por outro lado, no Construtivismo,
o professor atua como um facilitador da
aprendizagem, por meio de uma comunica-
¢do aberta, ou seja, um didlogo colaborativo
entre aluno e professor, que auxilia no de-
senvolvimento da crianca.

De Vries e Zan, em "O Curriculo Cons-
trutivista na Educacao Infantil - praticas e ati-
vidades", apresentam sete principios gerais
de ensino para uma educacdo construfivista
de qualidade:

. Criar uma atmosfera so6cio mo-
ral cooperativa - consiste na criagdo de um
ambiente de respeito mutuo nas relagdes in-
terpessoais numa sala de aula.

. Atrair o interesse das criangas
- para isso ocorrer deve-se observar o que
as criancas fazem espontaneamente, propor
atividades instigantes, deixar que as criancas
colaborem com as ideias a respeito do que
qulcarem aprender e deixar que elas facam es-
colhas.

. Ensinar de acordo com o tipo de
conhecimento envolvido - fisico, social e 10-
gico matematico - os trés tipos de conheci-
mento proposto por Piaget sdo: conhecimen-
to fisico, conhecimento légico matematico
e conhecimento social. Estes devem ser en-
sinados de maneiras diferentes para serem
alcancados em sua totalidade.

. *  Escolher um conteddo que ins-
tigue a crianca - o professor deve criar uma
cultura de questionamento com a crianca.

. Incentivar o raciocinio da crian-
¢a - o professor deve utilizar-se de questdes
e interven¢des que desenvolvam o raciocinio
da crianca.

«  Oferecer tempo adequado -
para a crianga poder investigar e se envolver
profundamente.

. [Fazer conexdes entre os regis-
tros e a avaliagdo - para que o processo seja
coerente em sua totalidade.

Em suma, aliar pensamento e agdo ga-
rante a constru¢do do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O educador desempenha um papel
essencial no processo de adquirir habilida-
des de leitura e escrita, pois € responsavel
por planejar, orientar e avaliar o ensino des-
sas competéncias.

Para garantir uma aprendizagem efi-

caz da leitura e escrita, o educador deve em-
pregar estratégias 3ue permitam compre-
ender o significado das palavras e construir
textos coerentes e coesos. Isso requer que
0 educador esteja familiarizado com varias
teorias de aprendizagem da leitura e escrita,
bem como com praticas pedagogicas ade-
quadas para cada faixa etaria e nivel de de-
senvolvimento dos alunos.

O processo de ensino da leitura e es-
crita deve ser planejado de maneira a garan-
tir a progressao das habilidades e competén-
cias necessarias para dominar a linguagem
escrita. Isso envolve a escolha de materiais
didaticos apropriados, a definicdo de ativida-
des que estimulem a leitura e a escrita em
diferentes géneros textuais, o uso de recur-
sos tecnologicos e a observacdo regular do
desempenho dos alunos.

Além disso, o educador deve estar
atento as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos e adotar aborda-
éens diferenciadas para atender as necessi-

ades de cada um. Isso pode envolver o uso
de jogos educativos, atividades ludicas, ma-
teriais adaptados e acompanhamento indivi-
dualizado.

_ E importante destacar_que a apren-
dizagem da leitura e escrita ndo se limita ao
ambiente escolar, mas € um processo conti-
nuo que ocorre também fora da sala de aula.
Portanto, € fundamental que o educador
incentive a leitura e a escrita em diferentes
contextos, como em casa, na comunidade e
na internet, por meio de atividades que esti-
mulem a reflexdo e a criatividade dos alunos.

Em suma, o papel do educador no
processo de ensino-aprendizagem da leitura
e escrita é crucial, pois sua atua¢ao pode ter
um impacto significativo no sucesso ou fra-
casso dos alunos nessa importante habilida-
de. Para isso, é necessario que o educador
esteja sempre_atualizado e comprometido
com a promoc¢do de uma educacao de quali-
dade e'inclusiva.
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