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RESUMO

Esse artigo pretende buscar reflexées
a respeito dos impactos positivos da Educacao
Infantil para o neurodesenvolvimento de be-
bés e criangas. As investigacbes transcenden-
tais mostraram que durante os primeiros anos
de vida se estruturam as bases fundamentais
de natureza neurofisiol6gica que determinam
0S processos psicologicos superiores. Ao mes-
mo tempo, garantese que a qualidade das es-
colas de educacdo infantil e as condi¢des de
vida sdo de extrema importancia. Reconhece-
-se que é a fase em que se formam as func¢des
cerebrais relacionadas ao desenvolvimento
sensorial e a linguagem. Os primeiros anos
de vida do ser humano constituem uma etapa
com caracteristicas proprias cujos problemas
sdo analisados vinculados ao desenvolvimen-
to posterior do sujeito. Este periodo é consi-
derado como o momento em que foram lan-
cadas as bases para o desenvolvimento fisico
e espiritual do homem. E na primeira infancia
que se assimilam conhecimentos, habilidades
e habitos.

- Palavras-chave: Conhecimentos; Ha-
bilidades; Habitos.

INTRODUCAO

Siverio (2012) destaca que as condicdes
de vida e educacdo da formacdo em geral tém
papel fundamental no desenvolvimento de
uma personalidade harmoniosamente desen-
volvida; ou seja, a forma como sao educados,
ou o sistema de ensino e educagao desde os
primeiros anos de vida ou o seu contexto fa-
miliar e/ou a sua instituicdo de ensino.

Sdo muitos os critérios emitidos por
personalidades de destaque sobre os benefi-
cios do cuidado e da educacao integral na pri-
meira infancia.

Lépez e Siverio (2005, p. 17) afirmam
que:

Se as condi¢des forem favoraveis e es-
timulantes, terdo repercusses imediatas na
aprendizagem e no ndo desenvolvimento, se
forem destavoraveis ou limitadas, agir de for-
ma negativa, prejudicando tal desenvolvimen-
to, as vezes de forma irreversivel.

Da mesma forma, Martinez (2010, p.
29) afirma que “as condi¢des externas, sociais,
de vida e educacionais 'sdo decisivas para o
desenvolvimento humano”.

Por sua vez, Norrie e Mustard (2002)
demonstram que o desenvolvimento defi-
ciente do cérebro durante a primeira infan-
cia pode levar a sérios problemas no estado
de saude, desempenho escolar e comporta-
mento. Quando constatado atraso ou desen-
volvimento neuroldgico, ha possibilidade de
diminuicdo da capacidade de aprendizagem,
socializacdo e no trabalho, além de dificultar
uma correta evolugdo intelectual e desenvol-
vimento pessoal.

Por esse motivo, torna-se importante
determinar em tempo habil a existéncia de
um possivel atraso no neurodesenvolvimento
das crian¢as na primeira infancia. Luria (1987)
sugere o uso de baterias de avaliagao neurop-
sicologica que levem em conta as principais
funcdes mentais, como linguagem, memoria,
habilidades motoras e sensoriais. O objetivo
principal deve centrar-se em verificar as con-
sequéncias do funcionamento alterado do
sistema nervoso sobre o comportamento e as
funcdes cognitivas, o que possa tornar-se uma
medida preventiva num dado momento para
combater o insucesso escolar.

Esse sentido, ou diagndstico e avaliacao
do neurodesenvolvimento na primeira infan-
cia, permite identificar o grau de maturidade
alcancado de acordo com a idade e, tambéem,
detectar a presenca de sinais de disfuncao ce-
rebral, principalmente quando os escores sao
significativamente baixos em relacdo ao cor-
respondente.

Vygotsky (2009, p. 132) clama por um
nivel evolutivo real parase referir ao desenvol-
vimento das fun¢des mentais da criagdo dos
filhos, sendo mais especifico ou apontando
para "as atividades que a criacdo pode realizar
sdo indicativas de capacidades mentais". Para
identificar as areas que amadurecem na ges-
tagdo, é possivel reconhecer também aquelas
gue estao em processo de consolidacdo, que
em determinado momento “podem servir de
linha de base para a implementacdo de pro-
gramas de reabilitacdo e desenvolvimento
SS;Jropsicologlco" (Portobello et al, 2009, p.

) Para a aplicagao deste tipo de baterias,
é altamente recomendavel que quem assu-
me a fun¢do de avaliador tenha treinamento
adequado para que o diagndstico seja preciso
e objetivo, caso contrario, sua mais interpre-
tacdo pode constituir uma_lnterven%ao_ma-
dequada, ou mesmo atribuir uma falsa ima-
]E-lfrr]idade ao desenvolvimento da criagdo dos
ilhos.

E preciso_considerar o que foi propos-
to por Lopez e Siverio (2005), que estabelece
gue 0s requisitos para um processo educativo

e qualidade na primeira infancia sdo que o
educador tenha conhecimento das particula-
ridades do desenvolvimento alcancado pelas
criancas, para, a partir de entdo, leva-lo a um
patamar superior, levando em considera¢ao
todos os aspectos e momentos como poten-
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cialidades de cada bebé.

Da mesma forma, consideram que os
programas educativos devem comecar desde
a primeira infancia com o objetivo de maximi-
zar o desenvolvimento e a formacdo integral
de cada crianca, dando especial ‘aten¢do as
recomendagdes dos neurocientistas. Percebe-
-se que os primeiros anos de vida sao funda-
mentais para o desenvolvimento e a persona-
lidade humana.

HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

Ao longo da histdria, a educacdo infan-
til tem sido um tema de interesse das fami-
lias e da sociedade em geral. No entanto, as
praticas parentais tém variado de acordo com
as transformacdes sociais e necessidades de
cada época.

_De forma sintética, faz-se um percurso
histérico pelos momentos mais representati-
vos até a atualidade, com o objetivo de identi-
ficar as abordagens educativas existentes.

Na Grécia antiga, o objetivo principal
era a forma¢do de homens livres, com base
na premissa de desenvolver ou homens de
forma integral. Com os romanos, a educa-
¢do se concentrava no embelezamento da
alma por meio da retérica. No cristianismo, a
ideia era formar criangas para servir a Deus,
a Igreja e seus representantes, enquanto na
ldade"Média era formar mdo de obra barata.
No Renascimento, as ideias classicas sobre o
desenvolvimento infantil ganharam maior im-

ortancia com as contribuicbes de Comenius
F1592—1670), Locke (1632-1704), Rousseau
(1712-1778), Pestalozzi (1746-1827) e Froebel
(1782-1852). Nessa época, vislumbramos o
Inicio do estudo do desenvolvimento infantil
com carater cientifico, agora sem uma meto-
doIogia clara e precisa, sao usados registros
de observacdo, deixando de lado ou estudan-
do a crianga, concentrou-se apenas na visao
filosdfica.

Para o século XIX, o conceito de infan-
cia ainda ndo esta unificado. No entanto, a in-
fluéncia de Rousseau se espalhou por toda a
Europa, destacando a bondade da crianca de
forma natural. O contrario aconteceu na In-
glaterra, onde, a0 mesmo tempo, a ideia era
educar as criancas de forma autoritaria, com
castigos fisicos.

No final do século XIX, o interesse pelo
estudo cientifico das criancas aumentou entre
educadores e psicologos ra%as ao trabalho
publicado por G. Stanley Hall, que afirmava
que as criangas ndo sao adultos em minia-
tura, como se pensava anteriormente. Das
contribui¢des de Stanle%, emergiu um grande
numero de estudos sobre o desenvolvimen-
to infantil que transformaram a definicdo e o
conceito de infancia, e ndo um caso particular
da primeira infancia, que, no entanto, teve for-
te impacto nas praticas educativas.
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Durante o século XX, surgiram inume-
ras teorias que explicam o desenvolvimento
do ser,humano a partir de diferentes perspec-
tivas. E 0 caso da teoria psicogenética de Jean
Piaget, da teoria sociocultural’de LS Vygotsky,
da teoria genética de H. Wallon, da psicanalise
de S. Freud, da teoria psicossocial de E. Erick-
son, de John Bowlby e Mary Ainstworth, entre
outros. Eles tém sido um pilar fundamental
para a compreensao de processos biopsicos-
sociais do ser humano e, com isso, baseados
em modelos e abordagens educacionais para
a maioria dos paises do mundo.

No final do século XX e inicio do século
XXI, surgiu uma nova abordagem que mudou
a definicdo de primeira infancia e, portanto,
de educacdo inicial. Trata-se da neurociéncia,
que na perspectiva de Pifieiro e Diaz (2017, p.

13) é:

Um conjunto de disciplinas cientificas
que_ estudam a estrutura, funcdo, bioquimi-
ca, farmacologia, acdes do sistema nervoso e
como seus diferentes elementos interagem,
dando origem as bases biolédgicas do compor-
tamento.

Essas disciplinas demonstram cienti-
ficamente inUmeras descobertas que revolu-
cionam e permitem compreender 0s proces-
sos psicologicos, mas sobretudo atendé-los
em tempo habil e assim evitar possiveis com-
plicacbes futuras.

O Dr. Fraser Mustard (2007) corrobora
a mencionada mencdo: "Atualmente, o cres-
cimento exponencial do conhecimento em
neurociéncias e ciéncias biolégicas tem mos-
trado como o desenvolvimento cerebral nos
primeiros anos pode definir trajetdrias que
afetam a saude (fisica e mental), 0 aprendiza-
do. O mesmo autor destaca que se for possi-
vel compreender ou conhecer a neurociéncia
nos primeiros anos de vida, a repercussdo se
refletira em cada uma das iniciativas que se
propdem como proposito de melhoria ou de-
senvolvimento humano.

POLITICAS INTERNACIONAIS A RESPEI-
TO DA PRIMEIRA INFANCIA

Os resultados cientificos tém sido um
elemento fundamental para o pronunciamen-
to de politicas internacionais de promocdo do
cuidado e educag¢do na primeira infancia.

No contexto histérico internacional, to-
ma-se como referéncia em Genebra, no ano
de 1924, quando foi enunciado na Declarag¢do
dos Direitos da Crian¢a, reconhecendo que
deveria receber prote¢do especial. Da mesma
forma, em 1959 foi confirmado na Declaracao
dos Direitos da Crian(r;a, que foi endossada
pela Assembleia Geral em 20 de novembro
daquele ano e é reconhecida na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos.

Em 1989, a Assembleia Geral das Na-



des Unidas aprovou a Convencdo sobre os

ireitos da Crianca, composta por 54 artigos
e dividida em trés partes: provisao, protecao e
participagdo. Comisso, inicia-se uma consulta
com diversos paises, culminando em 1990 em
Jomtien, na Tailandia, na Conferéncia Mundial
sobre Educa¢do para Todos e no Quadro de
Acdo para Abordar as

Necessidades Basicas de Aprendiza-
gem, onde representantes de 155 paises, 200
organizacdes nao governamentais (ONGs),
juntamente com as agéncias especializadas da
ONU, como UNESCO e UNICEF, bem como o
Banco Mundial, aprovaram a Declara¢dao Mun-
dial sobre Educacao para Todos. Este evento
reconhece que a educagao pode contribuir
para alcancar um mundo mais seguro, sauda-
vel, prospero e ambientalmente mais puro.

No mesmo ano de 1990, com sede na
cidade de Nova York, 71 chefs estaduais e
seus primeiros-ministros, 88 funcionarios de
alto nivel, UNICEF e outras organizagdes inter-
nacionais se reuniram com o_Unico proposito
de buscar garantir a Brotegéo da educagdo,
aprovando também a Declaracdo Mundial so-
bre Sobrevivéncia, Protecdo e Desenvolvimen-
to da Crianca, tudo isso acompanhado de um
plano de a¢do a ser operacionalizado ao longo
da década de 1990.

_ As referidas politicas e legislagcao con-
tribuiram para que, em nosso pais, a educa-
¢do inicial se torne mais importante, amplian-
do as diversas modalidades de atendimento
e garantindo maior cobertura na faixa etaria
correspondente.

' Em conclusdo, pode-se dizer que o con-
junto da educacdo infantil sdo a¢es que vi-
sam maximizar o desenvolvimento integral da
primeira infancia, considerando que durante
0s primeiros seis anos de vida o cérebro hu-
mano esta em condi¢Bes ideais para ser esti-
mulado.

, A EDUCACAO INFANTIL, PRATICAS PE-
DAGOGICAS E O LETRAMENTO

A construcdo da identidade se da com
as pessoas que as criangas convivem desde
0 inicio de sua vida, nesse caso a familia. Elas
também interagem em outros meios sociais
como igrejas e festas, que trazem também va-
lores e conhecimentos.

Quando a crianca se insere na escola
ela acrescenta a esse universo mais conhe-
cimentos por conviver com outras criancas e
outros adultos com habitos diferenciados.

A autonomia € determinada pela sua
capacidade de mostrar a direcdo e escolher e
tomar deaséesgrqprlas considerando os va-
lores e regras. O vinculo € muito importante
para esse desenvolvimento visto que desde
)equena ela tem habilidades afetivas e cogni-
ivas.

O brincar é importante para o desen-
volvimento da identidade e da autonomia,
pois é na brincadeira que a crianca se expres-
sa. Na brincadeira de faz de conta aprimoram
a sua identidade podendo experimentar e imi-
tar varias situacdes e personagens, desenvol-
vendo a sua imaginacao e dando solugdes a
determinadas situacdes.

O professor da Educacdo Infantil deve
criar situacdes em que a crianca desenvolva
sua autoconfianca, possibilitando que confie
e acredite nela, promovendo sua autoestima.
Brincadeiras de taz de conta, atividades indivi-
duais e em grupo.

O desenvolvimento integral diz res-
peito ndo s6 a formacdo cognitiva, mas sim a
social, afetiva, emocional e fisica entendendo
assim que a crianca precisa se desenvolver
em todas essas dimensdes para se constituir
como cidadao e um ser social. A avalia¢ao nes-
sa fase é feita em forma de observacado, regis-
tro e avaliagdo formativa para acompanhar e
replanejar o trabalho educativo do professor.

Ao falar em praticas pedagdgicas, uma
das acbes mais relevantes no trabalho como
a Educacdo Infantil é o desenvolvimento do
letramento. Para Ostetto (2002) parte-se do
principio que o desenvolvimento da lingua-
gem oral ja detalhada acima a partir do RCNEI,
se da pela interagdo entre adultos com crian-
¢as e criangas com criangas e que o estimulo
da fala € importantissimo na Educagdo Infan-
til, pois é a partir da fala que as criancas come-
cam a expressar seus desejos e vontades. Nao
se pode permitir que durante esse processo
de aquisicdo da fala o estimulo fique de lado,
pois trata-se aqui de um estimulo consciente,
de acordo Junqueira Filho (2001) “O desenvol-
vimento da Iin1guagem oral, portanto, ndo se
da nem natural, nem magicamente, mas atra-
vés da qualidade da intera¢do do adulto com
a crianga”.

Com a vida cotidiana tdo conturbada
e atarefada dos pais, infelizmente apos esta
aquisicdo da linguagem oral, os dialogos entre
pais e filhos acontecem muito {)ouco, é o que
nos relata Junqueira Filho (2001):

Na qual as conversas sobre como foi
o dia das criangas, as brincadeiras com os fi-
lhos, os momentos de contar historias, cantar
juntos, os carinhos, acabam excluidos, sem
tempo, sem lugar na rotina. E nessas horas,
geralmente que entra a televisdo (...) Junquei-
ra Filho, 2001 p.139)

Muitos acreditam que a televisdo ape-
nas traz maleficios na vida das criangas, porem
Junqueira Filho (2001) se contrapde dizendo
“que as horas de companhia que a tevé faz as
criangas, essas trazem muitas contribuicbes
para a fala, ja que a fala dos personagens é
algo fundamental, durante os desenhos ani-
mados, programas educativos ou até mesmo
as novelas”. A tevé tem um papel muito impor-
tante na vida da crian¢a durante esse proces-
so de letramento, pois através dos anuncios
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de propagandas, pois mesmo sem saber ler,
a crianca sabe o que aquela logomarca quer
dizer. Apos a concretizagdo da linguagem oral,
estratégias pedagdgicas ou nao, passam a fa-
zer parte das fases do processo de letramento
na vida da crianga. Sendo assim, 0s processos
de aquisi¢des seiniciam com a fala, mas a pro-
Xima etapa de sua vida sera a apropriagao da
linguagem escrita.

O letramento chega ao Brasil em 1980,
Soares (1998) o conceitua da seguinte manei-
ra: “Letramento € o conjunto de praticas de
leitura e producgdo de textos escritos que as
pessoas realizam em nossa sociedade, nas
diferentes situacBes cotidianas formais ou
informais”. O letramento passa entdo a ser o
“ler sem saber ler”, antes mesmo que a crian-
a seja inserida nos anos iniciais do ensino
undamental esta crianga ja tem contato com
livros, imagens e rotulos e os reconhece mes-
mo sem saber ler, ou seja, que a crianga possa
ter contato com praticas sociais reais de um
universo letrado, ha a compreensao do senti-
do, do contexto. Ex. uma crianca sabe diferen-
ciar a tampa do “Toddy” e a do “Nescau”.

Antigamente o aluno era visto como
uma “tabula rasa”, este aluno para o profes-
sor ndo possuia conhecimento prévio algum.
Dessa forma, iniciava-se o processo de alfa-
betiza¢do do aluno, sem levar em considera-
¢do quais os conhecimentos que este aluno
ja possuia. Com os métodos de alfabetizacao
utilizados anteriormente denominados ana-
liticos e sintéticos, o aluno precisava apenas
memorizar o conteudo que ja estava posto
em uma cartilha e através da memoriza¢do de
silabas e palavras, fazendo uma leitura repe-
titiva e assim o aluno aprendia a ler, ou seja,
uma decodificagdo das letras sem qualquer
compreensao do que esta escrito. E 0 que nos
afirma Morais e Leite (2012):

ya

_ E por isso que, de acordo com aque-
les métodos, os professores esperavam que
o0 aluno fosse ser alfabetizando, na medida
em que era treinado a repetir as correspon-
déncias som-grafia que a cartilha Ihes alpre_-
sentava. Seja memorizacdo das familias silabi-
cas (BA-BE-BI-BOBU;LA-LE-LI-LO-LU) seja pela
leitura repetitiva das Palgvras gue comecam
COM uma mesma re agao fonema-grafema.
(MORAIS, LEITE, 2012 p.06)

Barbosa (1990) concorda com Morais e
Leite (2012) na medida em que nesta metodo-
logia, 0 aluno “alfabetizado é aquele que foi
ensinado e convencido pelo processo escolar
de alfabetizacdo que, para ler, basta seguir
com os olhos, linha por linha, o texto escrito
tentando transformar cada letra, silaba e pa-
lavra numa oralidade de que, o mais das ve-
zes, lhe soa estranho”.

Nos dias atuais é necessario “alfabe-
tizar letrando e letrar alfabetizando”, o pro-
fessor atual ja consegue realizar a quebra do
paradigma de que o aluno seja uma “tabula
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rasa”. Ele sabe que este aluno possui diversos
conhecimentos, porém esses conhecimentos
prévios devem ser estruturados de forma cor-
reta. Atualmente, com o letramento, a alfabe-
tizacdo inicia se do todo, de um texto o alu-
no vai criando suas hipoteses tanto de leitura
quanto de escrita. Partindo deste pressuposto
que o professor deve iniciar o letramento-al-
fabetizacdo a partir de textos, o aluno deve
ser desafiado a refletir sobre o som das letras.
Este aluno necessita escrever como ele sabe
para que o professor consiga identificar em
que hipotese este aluno encontra-se e assim
criar situacdes de aprendizagem para eles.

Souto-Maior (2002) complementa ain-
da mais esta ideia: “O planejamento ndo como
uma mera formalidade, mas como um instru-
mento para ‘ouvir outras linguagens’, para co-
nhecer as criangas”. O professor precisa pla-
nejar antecipadamente suas atividades para
que assim consiga obter um melhor resultado
com os alunos. Ele deve realizar registros para
conseguir analisar sua pratica. Esses registros
podem ser realizados em portfélios, fotos re-
alizadas durante as atividades ou até mesmo
registros escritos em seu diario de classe.

Para Souto-Maior (2002):

No registro ndo apenas se descrevem
os fatos, mas se reveem encaminhamentos,
levantamentos de hipoteses, enfim, reflete se
sobre a realidade! Aquela atividade que “ ndo
deu certo” tem uma funcao informativa para o
educador, que pode, por meio do registro es-
crito, perceber as razdes do “fracasso” de uma
situacdo planejada.

(SOUTO-MAIOR, 2002 p. 64)

O planejamento precisa ser flexivel
para que as atividades possam ser interes-
santes e significativas aos alunos. Observar,
registrar e refletir também sdo processos de
construcdo para se avaliar e planejar o dia se-
guinte.

CONTANDO HISTORIAS

O momento da histoéria para os alu-
nos € algo magico, o qual a menina se ima-
gina dentro da histéria como a princesa que
certamente sera salva pelo principe encanta-
do e enfim tudo acabara com o tao esperado
“Felizes para sempre” e o menino se coloca
no lugar daquele super-herdi forte e corajoso,
que aparecera para salvar a humanidade de
um determinado vildo. Todos um dia ja imagi-
naram ou desejaram algo do tipo, para que a
fantasia permaneca viva dentro de cada um,
dentro de cada historia, o professor pode e
deve proporcionar aos alunos este momento
de imaginacdo onde tudo é possivel. De acor-
do com Souto-Maior (2002)



A leitura diaria de historias deve ter es-
pago garantido na rotina dos grupos, inclusive
dos de criangas menores, pois é por meio des-
sa atividade que as criangas podem construir
um repertorio de historias em uma I|n%\L/Jla em
diferente da fala cotidiana. (SOUTO-MAIOR,
2002 p.68.)

Ndo ha quem ndo se encante por uma
boa histdria, sejam contos de fadas, fabulas,
suspense, quadrinhos, entre outros. Comete-
-se um grande erro ao pensar que ler e contar
uma histéria sdo a mesma coisa, pois nao sao.
As praticas tém particularidades diferentes
no que diz respeito aos objetivos e a postu-
ra de quem apresenta a trama segundo Ma-
ria Slemenson. E necessario que o professor
também se encante por esta pratica, pois so
assim conseguira envolver os alunos neste
momento, é o professor quem vai estimular
e criar expectativas durante a historia. Neste
momento o professor pode utilizar ndo ape-
nas o livro, mas também fantoches, gravuras,
caixa de historias entre tantos outros artificios
para uma maior atragéo dos alunos. Ainda
para Souto-Maior (2002)

O contato com os mais variados mate-
riais de leitura, num ambiente onde a crian%a
possa manusea-los livremente, pode leva-la
a perceber os diferentes usos da lingua escri-
ta, antes de ser capaz de ler e escrever. Nes-
se sentido, o trabalho com a literatura pode
facilitar o estabelecimento de relacBes mais
sistematicas com o mundo da escrita. (SOU-
TO-MAIOR, 2002 p.68)

Mesmo que a crian¢a ndo saiba ler ao
manter contato com livros ela passara a per-
ceber a difer,en%a entre gravuras e letras, mas
é indispensavel que a‘cr|a'n({'a crie o habito
da leitura, pois varios linguistas dizem que o
habito da leitura e escrita se da lendo e es-
crevendo. A escolha do livro é fundamental,
muitos professores escolhem os livros com

ouco texto e acabam ndo explicando as ilus-
ragdes, alguns desses livros acabam sendo
lidos durante o ano inteiro, porém o profes-
sor aos poucos pode e deve ir dificultando a
leitura e consequentemente a contacdo da
histéria, para que o aluno consiga expressar
suas hipoteses durante este momento. Como
escolher um livro? O livro a ser escolhido pelo
professor nao pode ser facil, mas precisa ser
simples, porque ao ouvir a contagao da histo-
ria, 0 aluno precisa compreender o que 0 au-
tor esta tentando dizer e quem vai fazer essa
ligacdo entre autor, histéria e aluno, é o pro-
fessor, peca fundamental para que se tenha
um entendimento profundo.

O PROFESSOR: DESAFIOS E PERSPECTI-
VAS EM SUA FORMACAO

Nesta se¢do, o artigo ira tratar a ques-
tao da identidade do profissional de Educacao
Infantil e sua formacao, iniciada legalmente na
sec¢ao 2.

A identidade do profissional de Edu-
cacdo Infantil sofreu inUmeras modificacBes
em relaEéo a sua formacdo ao longo do tem-
po. Na LDB n° 4024/61, os profissionais que
atuavam diretamente com a Educacdo Infantil
eram nomeados de crecheiras, pajem, auxi-
liar de desenvolvimento infantil, enfre outros.
Com o passar do tempo, pode-se notar que
estes profissionais passaram por um proces-
so de formagao, denominado como formagao
em servi¢o, a qual se da na interacdo com o
mundo, com a apropriacdo dos conhecimen-
tos acumulados historicamente e com a socia-
lizagdo de ideias e pontos de vista, e passam a
ressignificar o sentido de suas praticas, o que
culmina com a LDB n° 9.394/96 com a obriga-
toriedade da formagao em Ensino Superior

ara os ﬁrofessores inclusive o da Educacdo
nfantil (Art. 62). O trabalho com a Educacao
Infantil vai se constituindo como um traba%ho
educativo, de carater intencional, o qual tem
como objetivos centrais no desenvolvimento
infantil e nas relacdes educativas.

O Curso de Pedagogia destinar-se- a
formacdo de profissionais em estudos do
campo teodrico- |nvest|§at|.vo da educacdo e no
exercicio técnico- profissional como pedago-
gos no sistema de ensino, nas escolas e em
outras instituicdes.educacionais, inclusive as
naoescolares. ((-LIBANEO, PIMENTA 2002, p.15)

. Com bases tedricas a serem desenvol-
vidas em sua atuagao seja ela em espagos for-
mais ou informais, orientando suas praticas
e conceitos sejam eles de convivio, interagdo
com o campo educativo ou a total integrali-
dade com o ser humano. O profissional nao
sai do curso de pedagogia totalmente capaci-
tado para docéncia necessitando para o seu
desenvolvimento uma formacao continuada,
buscando uma especializacdo para o seu fa-
zer docente, garantindo sua formacdo conti-
nuada proporcionando uma reflexdao constan-
te de seu trabalho. Na interacdo com o outro
que esse profissional vai desenvolvendo suas
habilidades e construindo novas experimen-
tagdes, sua experiéncia sera construida pouco
a pouco, pois sempre havera novos meios e
possibilidades de aprendizagens. Nesses mo-
mentos percebe-se que a pratica ndo caminha
sem a teoria, e a teoria ndo se enobrece sem
as experiéncias da pratica.

Momentos em grupos sao de grande
relevancia no contexto educativo desse pro-
fissional, pois as trocas de experiéncias fardo
com que esse profissional se torne reflexivo
sobre determinadas praticas, e com isso_ele
conseguira articular o saber da sua experién-
cia e 0 seu autodesenvolvimento.

' Com o avanco tecnologico e as moder-
nidades as exigéncias sdao maiores, os profis-
sionais se deparam com as novas situa¢des e
ndo estao preparados para lidar com algumas,
para isso a importancia da formagdo em ser-
vico, desafio esse que precisa ser enfrentado
pelos professores, coordenacdo, direcao e to-
dos os membros que fazem parte, estudando
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novas possibilidades para essa nova realidade
social. As formacdes em servi%o devem desen-
volver nesses profissionais atitudes e capaci-
dades, dando subsidios Para que ele consiga,
a partir dos desafios que lhes sao postos todos
os dias, articular essa pratica junto aos seus
saberes com um olhar investigativo e reflexivo
para suas experiéncias atuais ligadas a reali-
dade e transformando essas praticas quando
necessario.

Em sintese, podemos dizer que o pro-
fessor € um profissional do humano que: aju-
da o desenvolvimento pessoal / intersubjetivo
do aluno; um facilitador do acesso do aluno
ao conhecimento (informador informado); um
ser de cultura que domina de forma profunda
sua area de especialidade (cientifica e pedago-
gico / educacional) e seus aportes para com-
preender o mundo; um analista critico da so-
ciedade, portanto, que nela intervém com sua
atividade profissional; um membro de uma
comunidade de profissionais, portanto cien-
tifica (que produz conhecimento sobre sua
area) e social. (LIBANEO, PIMENTA, 2002, p.44)

Segundo Pimenta e Libaneo (2006), o
professor tem o papel de ensinar e colaborar
para a humanizacdo, partindo-se da ideia de
que o ensino da construcdo de saberes entre
a articulacdo do conhecimento, professor e
aluno, e 0 humanizar, aponta para os saberes,
a construcdo da aprendizagem para uma boa
convivéncia social e intelectual. Quando esse
profissional sai da teoria para a pratica e se in-
sere em uma instituicdo, a partilha dos conhe-
cimentos adquiridos construidos, seja em sua
formacdo, com os alunos ou com os demais
profissionais, o tornara critico e reflexivo e
sua capacidade na tomada de decisdes se tor-
na construtiva, fazendo com que a via de mao
dupla entre ensinar e aprender se concretize.

CONSIDERACOES FINAIS

A palavra crianca é entendida como
falta de idade, maturidade ou de adequada
integracdo social. Portanto essa definicdo esta
longe de ser adpenas o fator da idade, pois esta
associada a determinados papéis e desem-
penhos especificos e esses papéis dependem
estreitamente da classe social que a crianga €
inserida.

Sua participagao no processo produti-
Vo, 0 tempo de escolarizagao, 0 processo de
socializagao no interior da familia e da comu-
nidade, as atividades cotidianas se diferen-
ciam dependendo da posi¢do da crianga e de
sua familia na estrutura socio - econdmica. Se
essa insercdo social € diferente, fica improprio
ou inadequado supor a existéncia de uma po-
pulagdo infantil homogénea, ao invés de se
perceber diferentes popula¢@es infantis com
processos desiguais de socializacao.

Sentimento de infancia nao significa o
mesmo que afeicao pelas crlan%as, correspon-
dendo a consciéncia da particularidade infan-
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til, ou seja, aquilo que distingue a crianca do
adulto e Taz com que a crianca seja considera-
da como um adulto em potencial, dotada de
capacidade de desenvolvimento.

Nos programas pré-escolares desen-
volvidos na cidade de Sao Paulo, as criancas
aprendem a interagir com seus colegas, pro-
fessores e pais. Eles também comecam a des-
cobrir interesses que mantém por toda a vida.

E fundamental ter em mente o quanto
a educacdo infantil € importante para o desen-
volvimento da crianga e por esse motivo, per-
cebe-se que as escolas de educacdo infantil na
cidade de Sado Paulo estdo cada vez mais pre-
paradas em termos tedricos e com formacdes
de professores que atuam nessa faixa etaria.
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